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ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ ФЕДЕРАЛЬНОЙ АДАПТИРОВАННОЙ ОСНОВНОЙ 

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ  

ОБУЧАЮЩИХСЯ С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ 

 

Федеральная адаптированная основная образовательная программа начального общего 

образования обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее ФАООП НОО обучающихся с 

ТНР) предназначена для сопровождения деятельности образовательной организации по созданию 

адаптированной программы начального общего образования обучающихся с ТНР и отражает 

вариант конкретизации требований Федерального государственного образовательного стандарта 

начального общего образования для обучающихся с ОВЗ,  предъявляемых к данному уровню 

общего образования.   В соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской 

Федерации» ФАООП обучающихся с ТНР включает набор учебно-методической документации, 

которая определяет наполняемость и характеристику целевого, содержательного и 

организационного разделов программы начального общего образования. 

Федеральная адаптированная основная общеобразовательная программа начального общего 

образования обучающихся с тяжелыми нарушениями речи – это образовательная программа, 

адаптированная обучения обучающихся с ТНР с учетом особенностей их психофизического и 

речевого развития, индивидуальных возможностей, обеспечивающая коррекцию нарушений 

развития и социальную адаптацию.  

      Программа строится с учетом особенностей контингента обучающихся с ТНР: формы речевого 

недоразвития, структуры дефекта и степени его тяжести; 

        Программа строится с учётом особенностей формы обучения (инклюзивное в среде 

сверстников с нормативных речевым развитием или в условиях специального коррекционного 

класса/школы); 

     При подготовке программы учитываются статус младшего школьника с ТНР, его 

типологические психологические особенности и возможности, специфика недоразвития 

психических функций, что гарантирует создание оптимальных условий для осуществления 

учебной деятельности без вреда для здоровья и эмоционального благополучия каждого ребёнка; 

        При необходимости программа начального общего образования предполагает создание 

индивидуальных учебных планов, особенно в случаях поддержки младших школьников с 

различной степенью выраженности дефекта (в том числе для ускоренного обучения) или детей, 

входящих в особые социальные группы (дети мигрантов; дети с особым состоянием здоровья, с 

девиантным поведением и др.); 

      Обязательным требованием является учёт запросов родителей (законных представителей) 

обучающегося: организация курсов внеурочной деятельности, факультативные занятия, 

индивидуальные консультации и др.; 

      Образовательная организация обязана обеспечивать выполнение гигиенических 

нормативов и соблюдение санитарно-эпидемиологических требований к организации 

обучения. С учётом современной действительности в образовательной программе должны 

быть прописаны требования к обучению в дистанционном режиме. 

Федеральная адаптированная основная образовательная программа обучающихся с ТНР 

построена в соответствии с логикой представления образовательной организацией 

адаптированной программы начального общего образования и раскрывает возможный вариант 

наполнения следующих разделов: целевой, содержательный, организационный. 
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ФАООП НОО обучающихся с ТНР содержит три раздела: целевой, содержательный и 

организационный. 

Целевой раздел ФАООП обучающихся с ТНР отражает основные цели начального общего 

образования, те психические и личностные новообразования, которые могут быть сформированы у 

младшего школьника с ТНР к концу его обучения на первом школьном уровне.  

Обязательной частью целевого раздела является характеристика планируемых результатов 

обучения, которые должны быть достигнуты обучающимся-выпускником начальной школы, 

независимо от типа, специфики и других особенностей образовательной организации 

Планируемые результаты в соответствии с ФГОС НОО включают личностные, метапредметные 

и предметные достижения обучающегося с ТНР на конец его обучения в начальной школе       

Личностные результаты отражают новообразования ребёнка, отражающие его социальный 

статус: сформированность гражданской идентификации, готовность к самообразованию, 

сформированность учебно-познавательной мотивации и др.  

Метапредметные результаты характеризуют уровень становления универсальных 

учебных действий (познавательных, коммуникативных, регулятивных) как показателей умений 

обучающегося с ТНР учиться, общаться со взрослыми и сверстниками, регулировать своё 

поведение и деятельность.  

Предметные результаты отражают уровень и качество овладения содержанием учебных 

предметов, которые изучаются в начальной школе 

Даются рекомендации к возможному расширению и уточнению планируемых результатов с 

учётом особенностей функционирования образовательной организации (наличие индивидуальных 

программ обучения, модульный принцип обучения, кадровый состав преподавателей высокой 

квалификации, др.). 

В целевом разделе представлены единые подходы к системе оценивания достижений 

планируемых результатов освоения адаптированной программы начального общего образования. 

Даются рекомендации по контролю метапредметных результатов обучения и требования к его 

организации 

Содержательный раздел ФАООП обучающихся с ТНР включает характеристику основных 

направлений урочной деятельности образовательной организации (рабочие программы учебных 

предметов, модульных курсов), обеспечивающих достижение обучающимися личностных, 

предметных и метапредметных результатов. Раскрываются подходы к созданию индивидуальных 

учебных планов, соответствующих «образовательным потребностям и интересам обучающихся» 

(пункт 6.3 ФГОС НОО). В раздел включены требования к разработке индивидуальных учебных 

планов для обучающихся, требующих учета особых образовательных, а также требования к 

разработке программ обучения для детей особых социальных групп. Раскрываются общие 

подходы к созданию рабочих программ по учебным предметам, даётся пример их конкретной 

разработки. Рассматриваются подходы к созданию образовательной организацией программы 

формирования универсальных учебных действий на основе интеграции предметных и 

метапредметных результатов обучения. Характеризуется вклад учебного предмета в становление и 

развитие универсальных учебных действий (УДД) младшего школьника с ТНР. 

Организационный раздел даёт характеристику условий организации образовательной 

деятельности, раскрывает особенности построения учебного плана и плана внеурочной 

деятельности, календарных учебных графиков и планов воспитательной работы. Предлагаются 

рекомендации по учёту особенностей функционирования образовательной организации, режима 

её работы и местных условий. Раскрываются возможности дистанционного обучения и 

требования к его организации в начальной школе. 
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Принципы и подходы к формированию федеральной адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи 

В основу формирования ФАООП НОО обучающихся с ТНР положены следующие 

принципы: 

 принципы государственной политики Российской Федерации в области образования 

(гуманистический характер образования, единство образовательного пространства на территории 

Российской Федерации, светский характер образования, общедоступность образования, адаптация 

системы образования к уровням и особенностям развития и подготовки обучающихся и 

воспитанников и др.)1;  

 принцип учета типологических и индивидуальных образовательных потребностей 

обучающихся; 

 принцип коррекционной направленности образовательного процесса; 

 принцип развивающей направленности образовательного процесса, ориентирующий его на 

развитие личности обучающегося и расширение его «зоны ближайшего развития» с учетом 

особых образовательных потребностей; 

 онтогенетический принцип;  

 принцип комплексного подхода, использования в полном объеме реабилитационного 

потенциала с целью обеспечения образовательных и социальных потребностей обучающихся; 

 принцип преемственности, предполагающий при проектировании АООП НОО 

ориентировку на программу основного общего образования, что обеспечивает непрерывность 

образования обучающихся с ТНР; 

 принцип целостности содержания образования. Содержание образования едино. В основе 

структуры содержания образования лежит не понятие предмета, а понятие «предметной области»; 

 принцип направленности на формирование деятельности, обеспечивает возможность 

овладения обучающимися с ТНР всеми видами доступной им деятельности, способами и 

приемами познавательной и учебной деятельности, коммуникативной деятельности и 

нормативным поведением;  

 принцип переноса знаний, умений, навыков и отношений, сформированных в условиях 

учебной ситуации, в деятельность в жизненной ситуации, что обеспечит готовность обучающегося 

к самостоятельной ориентировке и активной деятельности в реальном мире, в действительной 

жизни; трансформирование уровня полученных знаний в область жизнедеятельности;  

 принцип сотрудничества с семьей. 

В основу разработки ФАООП НОО обучающихся с ТНР заложены дифференцированный, 

деятельностный и системный подходы. 

Дифференцированный подход к построению ФАООП НОО обучающихся с ТНР 

предполагает учет особых образовательных потребностей этих обучающихся, которые 

определяются уровнем речевого развития, этиопатогенезом, характером нарушений формирования 

речевой функциональной системы и проявляются в неоднородности по возможностям освоения 

содержания образования. ФАООП НОО создается в соответствии с дифференцированно 

сформулированными в ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ требованиями к: 

 структуре образовательной программы; 

                                                        
1 Часть 1 статьи 3 Федерального закона Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации». 
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 условиям реализации образовательной программы;  

 результатам образования. 

Применение дифференцированного подхода обеспечивает разнообразие содержания, 

предоставляя обучающимся с ТНР возможность реализовать индивидуальный потенциал 

развития; открывает широкие возможности для педагогического творчества, создания 

вариативных образовательных материалов, обеспечивающих пошаговую логопедическую 

коррекцию, развитие способности обучающихся самостоятельно решать учебно-познавательные и 

учебно-практические задачи в соответствии с их возможностями. 

Деятельностный подход основывается на теоретических положениях отечественной 

психологической науки, раскрывающих основные закономерности процесса обучения и 

воспитания обучающихся, структуру образовательной деятельности с учетом общих 

закономерностей развития обучающихся с нормальным и нарушенным развитием. 

Деятельностный подход в образовании строится на признании того, что развитие личности 

обучающихся с ТНР младшего школьного возраста определяется характером организации 

доступной им деятельности. 

Основным средством реализации деятельностного подхода в образовании является 

обучение как процесс организации познавательной и предметно-практической деятельности 

обучающихся, обеспечивающей овладение ими содержанием образования.  

В контексте разработки ФАООП начального общего образования обучающихся с ТНР 

реализация деятельностного подхода обеспечивает: 

 придание результатам образования социально и личностно значимого 

 характера; 

 прочное усвоение обучающимися знаний и опыта разнообразной деятельности и поведения, 

возможность их самостоятельного продвижения в изучаемых предметных областях; 

 существенное повышение мотивации и интереса к учению, 

 приобретению нового опыта деятельности и поведения; 

 создание условий для общекультурного и личностного развития обучающихся с ТНР на 

основе формирования универсальных учебных действий, которые обеспечивают не только 

успешное усвоение ими системы научных знаний, умений и навыков, позволяющих продолжить 

образование на следующей ступени, но и социальной компетенции, составляющей основу 

социальной успешности. 

Ключевым условием реализации деятельностного подхода выступает организация детского 

самостоятельного и инициативного действия в образовательном процессе, снижение доли 

репродуктивных методов и способов обучения, ориентация на личностно-ориентированные, 

проблемно-поискового характера.  

Системный подход основывается на теоретических положениях о языке, представляющем 

собой функциональную систему семиотического или знакового характера, которая используется 

как средство общения. Системность предполагает не механическую связь, а единство компонентов 

языка, наличие определенных отношений между языковыми единицами одного уровня и разных 

уровней. 

Системный подход в образовании строится на признании того, что язык существует и 

реализуется через речь, в сложном строении которой выделяются различные компоненты 

(фонетический, лексический, грамматический, семантический), тесно взаимосвязанные на всех 

этапах развития речи ребенка. 
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Основным средством реализации системного подхода в образовании обучающихся ТНР 

является включение речи на всех этапах учебной деятельности обучающихся. 

В контексте разработки ФАООП начального общего образования обучающихся с ТНР 

реализация системного подхода обеспечивает: 

 тесную взаимосвязь в формировании перцептивных, речевых и интеллектуальных 

предпосылок овладения учебными знаниями, действиями, умениями и навыками; 

 воздействие на все компоненты речи при устранении ее системного недоразвития в 

процессе освоения содержания предметных областей, предусмотренных ФГОС НОО и 

коррекционно-развивающей области; 

 реализацию интегративной коммуникативно-речевой цели – формирование речевого 

взаимодействия в единстве всех его функций (познавательной, регулятивной, контрольно-

оценочной и др.) в соответствии с различными ситуациями. 
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I.ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ АООП ТНР 5.1 НОО 

 

1.1.Пояснительная записка 

 

       Адаптированная основная общеобразовательная программа (далее – АООП)  начального 

общего образования (далее - АООП НОО) МБОУ «Кингисеппская средняя общеобразовательная 

школа № 5» (далее – МБОУ «КСОШ № 5») обучающихся с тяжелыми нарушениями речи  

(вариант 5.1) муниципального бюджетного общеобразовательного учреждения «Кингисеппской 

средней общеобразовательной школы №5» (далее - Школа) определяет содержание и организацию 

образовательной деятельности  обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР) с 

учетом образовательных потребностей и запросов участников образовательных отношений.  

     АООП НОО (вариант 5.1) разработана в соответствии со следующими нормативными 

документами:  

  • Федеральный Закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012 года N 273-

ФЗ; («О внесении изменений в ФЗ об образовании в РФ» от 24.09.2022г. №371 –ФЗ) 

 • Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, утвержденным приказом Министерства 

образования и науки Российской Федерации от 19.12.2014 № 1598 (далее – ФГОС начального 

общего образования обучающихся с ОВЗ) 

• Федеральная адаптированная образовательная программа начального общего образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, утверждённая  приказом Министерства 

просвещения Российской Федерации  от 24.11.2022 г. № 1023); 

• СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и 

(или) безвредности для человека факторов среды обитания», утвержденными постановлением 

Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от  28 января 2021 г. № 2 

(зарегистрировано Министерством юстиции Российской Федерации 29 января 2021 г., 

регистрационный № 62296), действующими до 1 марта 2027 г.; 

 • СанПиН  2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и 

обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи», утвержденными постановлением Главного 

государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.02.2020г.№28 

(зарегистрировано Министерством юстиции Российской Федерации 18 декабря 2020г., 

регистрационный № 61573), действующими до 1 января 2027 г. 

• Устав МБОУ «КСОШ №5» 

 

     АООП ТНР НОО (вариант 5.1) предусматривает создание специальных условий обучения и 

воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные потребности,  особенности 

психофизического развития,  индивидуальные возможности, обеспечивает коррекцию нарушения 

развития и социальную адаптацию обучающихся с ТНР.  

      Цель реализации федеральной адаптированной основной общеобразовательной программы 

начального общего образования: 

Федеральная адаптированная основная общеобразовательная программа начального общего 

образования обучающихся с ТНР направлена на формирование у них общей культуры, 

обеспечивающей разностороннее развитие их личности (нравственно-эстетическое, социально–

личностное, интеллектуальное, физическое), овладение учебной деятельностью в соответствии с 

принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями. 



9 
 

Принципы и подходы к формированию адаптированной основной общеобразовательной 

программы начального общего образования представлены в разделе 1. Общие положения. 

 

Общая характеристика 

Вариант 5.1. предполагает, что обучающийся с ТНР получает образование, полностью 

соответствующее по итоговым достижениям к моменту завершения обучения образованию 

сверстников с нормальным речевым развитием, находясь в их среде и в те же сроки обучения. 

Срок освоения АООП НОО составляет 4 года. 

Вариант 5.1 предназначается для обучающихся с фонетико-фонематическим или 

фонетическим недоразвитием речи (дислалия; легкая степень выраженности дизартрии, заикания; 

ринолалия), обучающихся с общим недоразвитием речи III - IV уровней речевого развития 

различного генеза (например, при минимальных дизартрических расстройствах, ринолалии и т. 

п.), у которых имеются нарушения всех компонентов языка; для обучающихся с нарушениями 

чтения и письма.  

Адаптация АООП НОО предполагает введение четко ориентированных на удовлетворение 

особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР коррекционных мероприятий и 

требований к результатам освоения обучающимися программы коррекционной работы. 

Обязательными условиями реализации АООП НОО обучающихся с ТНР являются логопедическое 

сопровождение обучающихся, согласованная работа учителя-логопеда с учителем начальных 

классов с учетом особых образовательных потребностей обучающихся. 

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с ТНР 

У детей с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием речи наблюдается 

нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка вследствие 

дефектов восприятия и произношения фонем. Отмечается незаконченность процессов 

формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-

артикуляторными признаками. Несформированность произношения звуков крайне вариативна и 

может быть выражена в различных вариантах: отсутствие, замены (как правило, звуками 

простыми по артикуляции), смешение, искаженное произнесение (не соответствующее нормам 

звуковой системы родного языка).  Определяющим признаком фонематического недоразвития 

является пониженная способность к дифференциации звуков, обеспечивающая восприятие 

фонемного состава родного языка, что негативно влияет на овладение звуковым анализом. 

Фонетическое недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования 

фонетической стороны речи либо в комплексе (что проявляется одновременно в искажении 

звуков, звукослоговой структуры слова, в просодических нарушениях), либо нарушением 

формирования отдельных компонентов фонетического строя речи (например, только 

звукопроизношения или звукопроизношения и звукослоговой структуры слова). Такие 

обучающиеся хуже, чем их сверстники, запоминают речевой материал, с большим количеством 

ошибок выполняют задания, связанные с активной речевой деятельностью. 

Обучающиеся с нерезко выраженным общим недоразвитием речи характеризуются 

остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических 

компонентов языковой системы. У таких обучающихся не отмечается выраженных нарушений 

звукопроизношения. Нарушения звуко-слоговой структуры слова проявляются в различных 

вариантах искажения его звуконаполняемости как на уровне отдельного слога, так и слова. Наряду 

с этим отмечается недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие 

впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, свидетельствующее о низком уровне 
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сформированности дифференцированного восприятия фонем и являющееся важным показателем 

незакончившегося процесса фонемообразования. 

У обучающихся обнаруживаются отдельные нарушения смысловой стороны речи. 

Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие 

названия некоторых животных, растений, профессий людей, частей тела. Обучающиеся склонны 

использовать типовые и сходные названия, лишь приблизительно передающие оригинальное 

значение слова. Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по ситуации, по 

значению, в смешении признаков. Выявляются трудности передачи обучающимися системных 

связей и отношений, существующих внутри лексических групп. Обучающиеся плохо справляются 

с установлением синонимических и антонимических отношений, особенно на материале слов с 

абстрактным значением. 

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических 

словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой 

практике, они по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких, менее частотных 

вариантов. Недоразвитие словообразовательных процессов, проявляющееся преимущественно в 

нарушении использования непродуктивных словообразовательных аффиксов, препятствует 

своевременному формированию навыков группировки однокоренных слов, подбора родственных 

слов и анализа их состава, что впоследствии сказывается на качестве овладения программой по 

русскому языку. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко 

проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. 

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в употреблении 

грамматических форм слова. 

Особую сложность для обучающихся представляют конструкции с придаточными 

предложениями, что выражается в пропуске, замене союзов, инверсии. 

Лексико-грамматические средства языка у обучающихся сформированы неодинаково.  

С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят 

непостоянный характер и сочетаются с возможностью осуществления верного выбора при 

сравнении правильного и неправильного ответов, с другой – устойчивый характер ошибок, 

особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, характеризующееся 

нарушениями логической последовательности, застреванием на второстепенных деталях, 

пропусками главных событий, повторами отдельных эпизодов при составлении рассказа на 

заданную тему, по картинке, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из своей 

жизни, составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества используются, в 

основном, простые малоинформативные предложения. 

Наряду с расстройствами устной речи у обучающихся отмечаются разнообразные 

нарушения чтения и письма, проявляющиеся в стойких, повторяющихся, специфических ошибках 

при чтении и на письме, механизм возникновения которых обусловлен недостаточной 

сформированностью базовых высших психических функций, обеспечивающих процессы чтения и 

письма в норме. 

Особые образовательные потребности обучающихся с ТНР 

К особым образовательным потребностям, характерным для обучающихся с ТНР 

относятся:  
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 выявление в максимально раннем периоде обучения детей группы риска (совместно со 

специалистами медицинского профиля) и назначение логопедической помощи на этапе 

обнаружения первых признаков отклонения речевого развития; 

 организация логопедической коррекции в соответствии с выявленным нарушением перед 

началом обучения в школе; преемственность содержания и методов дошкольного и школьного 

образования и воспитания, ориентированных на нормализацию или полное преодоление 

отклонений речевого и личностного развития; 

 получение начального общего образования в условиях образовательных организаций 

общего или специального типа, адекватного образовательным потребностям обучающегося и 

степени выраженности его речевого недоразвития; 

 обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого как 

через содержание предметных и коррекционно-развивающей областей и специальных курсов, так 

и в процессе индивидуальной/подгрупповой логопедической работы; 

 создание условий, нормализующих/компенсирующих состояние высших психических 

функций, анализаторной, аналитико-синтетической и регуляторной деятельности на основе 

обеспечения комплексного подхода при изучении обучающихся с речевыми нарушениями и 

коррекции этих нарушений;  

 координация педагогических, психологических и медицинских средств воздействия в 

процессе комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения; 

 получение комплекса медицинских услуг, способствующих устранению или минимизации 

первичного дефекта, нормализации моторной сферы, состояния высшей нервной деятельности, 

соматического здоровья; 

 возможность адаптации основной общеобразовательной программы при изучении 

содержания учебных предметов по всем предметным областям с учетом необходимости 

коррекции речевых нарушений и оптимизации коммуникативных навыков учащихся; 

 гибкое варьирование организации процесса обучения путем расширения/сокращения 

содержания отдельных предметных областей, изменения количества учебных часов и 

использования соответствующих методик и технологий; 

 индивидуальный темп обучения и продвижения в образовательном пространстве для 

разных категорий обучающихся с ТНР; 

 постоянный (пошаговый) мониторинг результативности образования и сформированности 

социальной компетенции обучающихся, уровня и динамики развития речевых процессов, исходя 

из механизма речевого дефекта; 

 применение специальных методов, приемов и средств обучения, в том числе 

специализированных компьютерных технологий, дидактических пособий, визуальных средств, 

обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые 

процессы, повышающих контроль за устной и письменной речью; 

 возможность обучаться на дому и/или дистанционно при наличии медицинских показаний; 

 профилактика и коррекция социокультурной и школьной дезадаптации путем 

максимального расширения образовательного пространства, увеличения социальных контактов; 

обучения умению выбирать и применять адекватные коммуникативные стратегии и тактики; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи с целью ее активного включения в 

коррекционно-развивающую работу с ребенком; организация партнерских отношений с 

родителями. 
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Планируемые результаты освоения обучающимися с тяжелыми нарушениями речи 

адаптированной основной общеобразовательной программы 

начального общего образования. 

Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения обучающимися с ТНР АООП 

НОО соответствуют ФГОС НОО.  

Планируемые результаты освоения обучающимися с ТНР АООП НОО дополняются 

результатами освоения программы коррекционной работы. 

Требования к результатам освоения программы коррекционной работы должны 

соответствовать требованиями ФГОС НОО, которые дополняются группой специальных 

требований. 

Требования к результатам коррекционной работы по преодолению нарушений устной 

речи, преодолению и профилактике нарушений чтения и письма:  

отсутствие дефектов звукопроизношения и умение различать правильное и неправильное 

произнесение звука;  

умение правильно воспроизводить различной сложности звукослоговую структуру слов как 

изолированных, так и в условиях контекста; правильное восприятие, дифференциация, осознание 

и адекватное использование интонационных средств выразительной четкой речи; умение 

произвольно изменять основные акустические характеристики голоса;  

умение правильно осуществлять членение речевого потока посредством пауз, логического 

ударения, интонационной интенсивности; 

 минимизация фонологического дефицита (умение дифференцировать на слух и в 

произношении звуки, близкие по артикуляторно-акустическим признакам);  

умение осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и 

слова;  

практическое владение основными закономерностями грамматического и лексического 

строя речи;  

сформированность лексической системности;  

умение правильно употреблять грамматические формы слов и пользоваться как 

продуктивными, так и непродуктивными словообразовательными моделями; овладение 

синтаксическими конструкциями различной сложности и их использование; 

 владение связной речью, соответствующей законам логики, грамматики, композиции, 

выполняющей коммуникативную функцию;  

сформированность языковых операций, необходимых для овладения чтением и письмом; 

сформированность психофизиологического, психологического, лингвистического уровней, 

обеспечивающих овладение чтением и письмом; владение письменной формой коммуникации 

(техническими и смысловыми компонентами чтения и письма);  

позитивное отношение и устойчивые мотивы к изучению языка; понимание роли языка в 

коммуникации, как основного средства человеческого общения. 

Требования к результатам овладения социальной компетенцией должны отражать: 

 развитие адекватных представлений о собственных возможностях и ограничениях,  

о насущно необходимом жизнеобеспечении:  умение адекватно оценивать свои силы, понимать, 

что можно и чего нельзя: в еде, физической нагрузке, в приеме медицинских препаратов, 

осуществлении вакцинации; написать при необходимости SMS-сообщение; умение адекватно 

выбрать взрослого и обратиться к нему за помощью, точно описать возникшую проблему; 

выделять ситуации, когда требуется привлечение родителей; умение принимать решения в области 
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жизнеобеспечения; владение достаточным запасом фраз и определений для обозначения 

возникшей проблемы;  

 овладение социальнобытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни: 

прогресс в самостоятельности и независимости в быту и школе; представления об устройстве 

домашней и школьной жизни; умение адекватно использовать лексикон, отражающий бытовой 

опыт и осуществлять речевое сопровождение своих действий, бытовых ситуаций; умение 

включаться в разнообразные повседневные школьные дела; умение адекватно оценивать свои 

речевые возможности и ограничения при участии в общей коллективной деятельности; умение 

договариваться о распределении функций в совместной деятельности; стремление ребёнка 

участвовать в подготовке и проведении праздника; владение достаточным запасом фраз и 

определений для участия в подготовке и проведении праздника; 

 овладение навыками коммуникации: умение начать и поддержать разговор, задать вопрос, 

выразить свои намерения, просьбу, пожелание, опасения, завершить разговор; умение корректно 

выразить отказ и недовольство, благодарность, сочувствие; умение поддерживать продуктивное 

взаимодействие в процессе коммуникации; умение получать информацию от собеседника и 

уточнять ее; прогресс в развитии информативной функции речи; умение ориентироваться в целях, 

задачах, средствах и условиях коммуникации в соответствии с коммуникативной установкой; 

позитивное отношение и устойчивая мотивация к активному использованию разнообразного 

арсенала средств коммуникации, вариативных речевых конструкций; готовность слушать 

собеседника и вести диалог; умение излагать свое мнение и аргументировать его; умение 

использовать коммуникацию как средство достижения цели в различных ситуациях; прогресс в 

развитии коммуникативной функции речи; 

 дифференциацию и осмысление картины мира: адекватность бытового поведения ребёнка с 

точки зрения опасности (безопасности) для себя и окружающих; способность прогнозировать 

последствия своих поступков; понимание значения символов, фраз и определений, обозначающих 

опасность и умение действовать в соответствии с их значением; осознание ценности, целостности 

и многообразия окружающего мира, своего места в нем; умение устанавливать причинно-

следственные связи между условиями жизни,  внешними и функциональными свойствами в 

животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования; 

умение устанавливать взаимосвязь общественного порядка и уклада собственной жизни в семье  и 

в школе, соответствовать этому порядку; наличие активности во взаимодействии с миром, 

понимание собственной результативности; прогресс в развитии познавательной функции речи;  

 дифференциацию и осмысление адекватно возрасту своего социального окружения, 

принятых ценностей и социальных ролей:  знание правил поведения в разных социальных 

ситуациях с людьми разного статуса (с близкими в семье, учителями и учениками в школе, 

незнакомыми людьми в транспорте и т. д.); наличие достаточного запаса фраз и определений для 

взаимодействия в разных социальных ситуациях и с людьми разного социального статуса; 

представления о вариативности социальных отношений; готовность к участию в различных видах 

социального взаимодействия; овладение средствами межличностного взаимодействия; умение 

адекватно использовать принятые в окружении обучающегося социальные ритуалы; умение 

передавать свои чувства в процессе моделирования социальных отношений; прогресс в развитии 

регулятивной функции речи. 

Эти требования конкретизируются в соответствии с особыми образовательными 

потребностями обучающихся. 
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СИСТЕМА ОЦЕНКИ ДОСТИЖЕНИЯ   ОБУЧАЮЩИМИСЯ С ТЯЖЁЛЫМИ 

НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ ПЛАНИРУЕМЫХ РЕЗУЛЬТАТОВ ОСВОЕНИЯ ФЕДЕРАЛЬНОЙ 

ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ 

НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

     Оценка результатов освоения обучающимися АООП НОО (вариант 5.1) ТНР (кроме программы 

коррекционной работы) осуществляется в соответствии с требованиями ФГОС НОО.  

     Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения АООП 

НОО должна позволять вести оценку предметных, метапредметных и личностных результатов; в 

том числе итоговую оценку, обучающихся с ТНР, освоивших АООП НОО. 

   Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения АООП 

НОО должна предусматривать оценку достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов 

освоения программы коррекционной работы в поддержке освоения АООП НОО, обеспечивающих 

удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся, успешность в развитии 

различных видов деятельности.  

  Оценивать достижения обучающимся с ТНР планируемых результатов необходимо при 

завершении каждого уровня образования, поскольку у обучающегося с ТНР может быть 

индивидуальный темп освоения содержания образования и стандартизация планируемых 

результатов образования в более короткие промежутки времени объективно невозможна. 

Обучающиеся с ТНР имеют право на прохождение текущей, промежуточной и государственной 

итоговой аттестации освоения АООП НОО в иных формах.  

     Специальные условия проведения текущей, промежуточной и итоговой (по итогам освоения 

АООП НОО) аттестации обучающихся с ТНР включают: 

 - особую форму организации аттестации (в малой группе, индивидуальную) с учетом особых 

образовательных потребностей и индивидуальных особенностей обучающихся с ТНР;  

 -привычную обстановку в классе (присутствие своего учителя, наличие привычных для 

обучающихся зрительных опор: наглядных схем, шаблонов общего хода выполнения заданий);  

- присутствие в начале работы этапа общей организации деятельности; 

 -при необходимости адаптирование текста задания с учетом особых образовательных 

потребностей и индивидуальных трудностей обучающихся с ТНР (более крупный 13шрифт, 

четкое отграничение одного задания от другого; упрощение формулировок задания по 

грамматическому и семантическому оформлению и др.);  

- адаптирование инструкции с учетом особых образовательных потребностей и индивидуальных 

трудностей обучающихся с ТНР:  

1. упрощение формулировок по грамматическому и семантическому оформлению; 

 2. упрощение многозвеньевой инструкции посредством деления ее на короткие смысловые 

единицы, задающие поэтапность (пошаговость) выполнения задания;  

3. в дополнение к письменной инструкции к заданию, при необходимости, она дополнительно 

прочитывается педагогом вслух в медленном темпе с четкими  

4. смысловыми акцентами; - при необходимости предоставление дифференцированной помощи: 

стимулирующей (одобрение, эмоциональная поддержка), организующей (привлечение внимания, 
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концентрирование на выполнении работы, напоминание о необходимости самопроверки), 

направляющей (повторение и разъяснение инструкции к заданию);  

- увеличение времени на выполнение заданий; - возможность организации короткого перерыва 

(10-15 мин) при нарастании в поведении ребенка проявлений утомления, истощения; 

- недопустимыми являются негативные реакции со стороны педагога, создание ситуаций, 

приводящих к эмоциональному травмированию ребенка.  

    Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения АООП 

НОО должна позволять вести оценку предметных, метапредметных и личностных результатов; в 

том числе итоговую оценку обучающихся с ТНР, освоивших АООП НОО, с учетом структуры и 

степени выраженности дефекта.  

Специфика оценки предметных результатов.  

      Достижение предметных результатов обеспечивается за счет основных учебных предметов. 

Поэтому объектом оценки предметных результатов является способность обучающихся с ОВЗ 

(ТНР) решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи. Оценка достижения 

предметных результатов ведётся как в ходе текущего и промежуточного оценивания, так и в ходе 

выполнения итоговых проверочных работ. Результаты накопленной оценки, полученной в ходе 

текущего и промежуточного оценивания, фиксируются и учитываются при определении итоговой 

оценки. Предметом итоговой оценки освоения обучающимися основной образовательной 

программы начального общего образования является достижение предметных и метапредметных 

результатов начального общего образования, необходимых для продолжения образования. 

 

СИСТЕМА ОЦЕНКИ ПРЕДМЕТНЫХ РЕЗУЛЬТАТОВ 

Цель   Способ   Оценка  Виды помощи 

Входная диагностика 

Определение 

исходного уровня 

развития личности 

обучающегося в 

следующих 

компетенциях: -в 

личностной 

компетентности 

(развитие личностных 

навыков, освоения 

норм и правил 

поведения); -

регулятивной 

компетентности; -

коммуникативной 

компетентности; -

познавательной 

компетентности; -

определение зоны 

ближайшего развития; 

-направления 

коррекционно- 

Наблюдение, 

письменные и 

графические работы, 

устная беседа, 

тестирование 

 

Оценочным ключом 

для фиксации 

достижений 

обучающегося 

является 

трехуровневая шкала: 

Ниже базового уровня: 

обучающийся не 

демонстрирует умение 

даже в отдельных 

видах деятельности. 

Базовый уровень – 

обучающийся 

демонстрирует умения 

в отдельных видах 

деятельности. Выше 

базового уровеня – 

демонстрирует умения 

в большинстве видов 

деятельности 

Индивидуальные 

коррекционно-

развивающие занятия, 

индивидуальная 

помощь учителя на 

уроках, 

дифференцированные 

задания, помощь и 

поощрение, психолого-

педагогическое 

консультирование 

родителей. Групповые 

коррекционно-

развивающие занятия, 

дифференцированные 

задания 

дифференцированые 

задания, руководство и 

помощь учителя, 



16 
 

развивающей работы  

Промежуточный контроль 

Диагностика текущих 

результатов освоения 

предметных программ, 

соотнесение 

достигнутых 

результатов с 

планируемыми, 

определение 

дальнейших 

коррекционно-

развивающих 

мероприятий. 

Диагностические, 

практические, 

самостоятельные, 

творческие работы, 

дидактические 

карточки, средства 

ИКТ, тесты, проекты. 

1)общепринятая 

пятибалльная шкала 

для оценки полноты и 

глубины освоения 

материала, умения 

решать учебно-

познавательные и 

практические задачи; 

2)индивидуальное 

наблюдение за 

деятельностью 

обучающегося в 

процессе работы с 

классом 

Коррекционно-

развивающие занятия, 

индивидуальные 

занятия с учителем по 

ликвидации 

«пробелов» за счет 

консультационных 

часов; 

дифференцированные 

разно уровневые 

задания, памятки, 

образцы записей, 

таблицы и схемы, 

счетный материал, 

опорные схемы, 

обучение приемам 

мнемотехники, 

обучение приемам 

самоконтроля, 

использование 

интерактивных 

технологий 

(компьютерные 

образовательные игры, 

задания, тесты, 

учебные презентации); 

психолого-

педагогическое 

консультирование 

родителей 

Итоговый контроль 

Системное обобщение 

итогов учебной 

деятельности по 

разделу, теме 

Устный и письменный  

опрос, тестирование, 

контрольные и 

диагностические 

работы, проекты 

1)общепринятая 

пятибалльная шкала 

для оценки полноты и 

глубины освоения 

материала, умения 

решать учебно-

познавательные и 

практические задачи; 

2)для учащихся 

1 классов оценочным 

ключом для фиксации 

достижений 

обучающегося 

Организация 

повторения учебного 

материала, проекты, 

презентации, 

творческие работы, 

предметные недели, 

олимпиады и 

конкурсы; психолого-

педагогическое 

консультирование 

родителей, коррекция 

тематического 

планирования курсов 
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является 

трехуровневая шкала: 

Ниже базового 

уровень – 

обучающийся не 

демонстрирует умение 

даже в отдельных 

видах деятельности. 

Базовый уровень – 

обучающийся 

демонстрирует умения 

в отдельных видах 

деятельности. Выше 

базового уровень – 

демонстрирует умения 

в большинстве видов 

деятельности 

коррекционно-

развивающей области 

Комплексная диагностика 

Диагностирование 

качества обучения, 

личностных 

достижений учащихся 

Психологическое и 

логопедическое  

тестирование, тесты  

обученности 

по предметам,  

учебные  

проекты. 

Результаты  

оцениваются: 

-по бальной системе  

теста; 

-по уровням: высокий,  

повышенный, 

базовый, 

ниже базового; 

-по критериям оценки 

проектов 

Психолого-

педагогический  

консилиум с 

выработкой  

рекомендаций по 

уточнению и 

коррекции  

индивидуального  

образовательного  

маршрута 

обучающегося с  

ОВЗ (ТНР), 

Коррекционно-

развивающие занятия,  

занятия с  

психологом/логопедом;  

психолого-

педагогическое  

консультирование 

родителей  

 

Формы контроля и учета достижений обучающихся 

Обязательные формы и методы контроля Иные формы учета достижений 

текущая аттестация промежуточная 

аттестация 

урочная деятельность внеурочная 

деятельность 

- устный опрос 

 - письменная 

самостоятельная 

- формы определены 

учебным планом 

-анализ динамики 

текущей успеваемости 

-участие в выставках, 

конкурсах, 

соревнованиях  
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работа - диктанты  

-контрольное 

списывание  

- тестовые задания 

-графическая работа 

 - изложение 

- доклад 

 - творческая работа 

 - контрольная работа 

 - проверочная работа  

- домашняя работа 

 -посещение уроков 

- активность в 

проектах и программах 

внеурочной 

деятельности 

  -анализ психолого-педагогических исследований 

 

Учет специфических ошибок:  

специфические (дисграфические и дислексические) ошибки учитываются следующим образом:  

3 однотипных ошибки приравниваются к одной.  

СПЕЦИФИЧЕСКИЕ ОШИБКИ ПИСЬМА (По И.Н. Садовниковой)  

Ошибки звукового анализа.  

Пропуски: снки – санки, кичат – кричат, девча – девочка, бт – брат.  

Чаще всего данные ошибки встречаются при следующих позиционных условиях:  

-встреча двух одноименных букв на стыке слов:стал лакать, прилетают только зимой; соседство 

слов, включающих одинаковые буквы, обычно гласные, реже согласные.  

Настала, ходили, хрустит 

Перестановки.  

-Чумал- чулан, зверошился – взъерошился -Он – но: от дома – то дома, зима – зиам, двор – довр.  

Вставки гласных букв при стечении. 

 - Ноябарь, декаборь, дуружно  

Ошибки фонематического восприятия. 

 1.Смешения:  

- Звонкие, глухие - кослик, вазилек, портвель 

 - Лабиализованные гласные (о – у) - звенит рочей; е – ю – клѐква, лѐбит, перелютные птицы  

- Заднеязычные – черемука, горговой, за голмом 

 - Сонорные хородный, лабота 

 - Свистящие и шипящие – шиски, жажгли, нещѐт 

 -Аффрикаты ч-щ – стущал, роча ч-ц – сквореч, чапля ч-ть – черчит, утитель ц-т – пцицы ц-с – 

куриса  

2.Смешение букв по кинетическому сходству.  

 - о-а – бонт, куполся, сенокас - б-д – людит, убача - и-у – прурода, кукишка - т-п – стасли, шатка - 

х-ж – ех - л –я – апреяь - г-р – гечка, ролодный, ветег  

Персеверации (застревание)  

- в пределах слова – «магазим»;  

- в пределах словосочетания - «у деда Модоза»;  

- в пределах предложения – «Девочка кормила петуха и курм».  

Антиципации (упреждение, предвосхищение) –  

- в пределах слова – «на девевьях, дод крышей» 

 - в пределах словосочетания, предложения - «с родмыми местами»,  
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«У нас дома есть… 

 - У насть дома есть…»  

Возможны антиципации и персеверации слога «стутупали», «спуспуклись», «мелго мелкой рыбы» 

Ошибки на уровне слова 

 Раздельное написание частей слова наблюдается чаще всего в следующих случаях:  

- когда приставка, а в бесприставочных словах начальная буква или слог напоминают предлог, 

союз, местоимение («и дут», «на чалось», «я сный», «с мотри», «с вой» и др.).  

По-видимому, здесь имеет место генерализация правила о раздельном написании служебных 

частей речи; - при стечении согласных из – за их меньшей артикуляторной слитности происходит 

разрыв слова («б рат», «поп росил», «д ля», «пчелы» и др.).  

Слитное написание частей слов и слов «ветки елии сосны», «кдому, надерево», «быличудные 

дни», «кругомтихо», «всядетвора», «идетработа», «светитлуна».  

Смещение границ слов, включающие одновременно слияние смежных слов и разрыв одного из 

них, например: «у дедмо Рза» - у деда Мороза.  

Контаминации слов Лепят бабу – лептбау, была зима – блзм  

Морфемный аграмматизм 

 Лед – ледик; рука – рукища; цветок, растущий в поле – поленый цветок, лисячий хвост, 

медведевая шуба; взмахнул лопатый. 

Лосиха присторожилась.  

Ошибки на уровне предложения нарушение связи слов в предложении (согласование и 

управление); 

 неправильное употребление падежных окончаний, единственного и множественного числа 

(деревы, ручков);  

согласование различных частей речи в словосочетании (семь конев, два кони, красная платья, 

дождь пошла и др.) неправильное употребление предложно-падежных конструкций (Цветы стоят 

в ваза.  

Собака вылезает с будки.);  

пропуски членов предложения, чаще всего глаголов.  

(Мальчик_____песочнице.) 

Могут быть пропуски также подлежащего, достаточно часто прилагательного. (Пошел в лес. 

Собирает грибы. Зимой у зайца шуба. Его не видно.) нарушение связи между отдельными 

предложениями, чаще всего это случается в результате пропуска какого-либо эпизода. (Заяц бегал, 

бегал по лесу. И вдруг увидел. У него быстрые ноги. Лиса злится.);  

неправильное членение текста на предложения, не сформированы языковое чутье, просодические 

компоненты речи, ритм и в первую очередь интонационные компоненты речи.  

 Ошибки, обусловленные нарушением процесса чтения (дислексия)(По Р.И. Лалаевой) 

Фонематическая дислексия: 

 - замены, смешения букв, соответствующих акустически и артикуляторно сходным звукам (б – п, 

д – т, к – г, х – к, м – н, в – ф, с – ш, с – ц, ж – ш, ж – з, с – з, т’ – щ, ч – щ, ш – щ, л – р, л – й, р – й, 

ц – т, л – у, л – в, и – ы); 

-пропуски, перестановки, добавления букв  

Оптическая дислексия:  

- замены, смешения графически сходных букв (Л – Д, З – В, Т – Г, Ь – Р, Н – И, Р – В, Н – П, С – О, 

Ж – Х, Ш – Щ, К – И, Л – П)  

Аграмматическая дислексия:  

-изменение падежных окончаний существительных (из-под листьях, у товарищах); 
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-неправильное согласование прилагательных и существительных в роде, числе и падеже (сказка 

интересное, большая письмо); 

 - изменение числа местоимения (все -весь)  

- неправильное употребление родовых окончаний местоимений (такая город, ракета наш);  

-изменение окончаний глаголов 3-го лица прошедшего времени (это был страна, ветер 

промчалась); 

 -неправильное употребление формы времени (видит – видел,изготавливался - изготовлялся);  

- неправильное употребление вида глагола (влетел – влетал);  

-замены приставок (расстегнул – пристегнул, насторожилась - присторожилась); 

- замены суффиксов (шкафчик – шкафик, ведерко - ведрышко);  

Семантическая дислексия: -нарушения понимания прочитанных слов, предложений, текста;  

- трудности установления логических связей;  

- трудности установления причинно-следственных, временных отношений;  

- затруднения в определении главной мысли;  

- трудности определения действующих лиц;  

- трудности пересказа прочитанного;  

- ошибки при ответах на вопросы по содержанию прочитанного.  

Мнестическая дислексия -ребенок не запоминает прочитанный материал. 

 

КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ В МБОУ «КСОШ № 5» 

 

В 1 классе система оценивания – безотметочная. Результат продвижения первоклассников в 

развитии определяется на основе анализа их продуктивной деятельности: поделок, рисунков, 

уровня формирования учебных навыков.  

Оценка обучающихся 2-4-х классов школы по всем учебным предметам, осуществляется по 

пятибалльной системе (с измененной шкалой оценивания) по каждому предмету:  

«5» - отлично, «4» - хорошо, «3» - удовлетворительно, «2» не справился.  

В один учебный день в одном классе допустимо проводить только одну письменную контрольную 

работу, а в течение учебной недели - не более двух.  

Не рекомендуется проводить контрольные работы в первый день четверти, первый день после 

каникул, первый и последний дни недели.  

 В школе проверяются и оцениваются все письменные работы. При оценке знаний, умений и 

навыков необходимо учитывать индивидуальные особенности речевого развития обучающихся, 

состояние их эмоционально-волевой сферы.  

Ученику с низким уровнем потенциальных возможностей можно предлагать более легкие 

варианты заданий.  

При оценке письменных работ обучающихся, страдающих глубоким расстройством моторики,  

не следует снижать оценку за плохой почерк, неаккуратность письма, качество записей и 

чертежей. 

К ученикам с нарушением эмоционально-волевой сферы рекомендуется применять 

дополнительные стимулирующие приемы (давать задания поэтапно, поощрять и одобрять 

обучающихся в ходе выполнения работы и т.п.).  

Итоговая оценка знаний, умений и навыков выставляется:  

- за каждую учебную четверть и за год знания, умения и навыки обучающихся оцениваются 

отметкой; 
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- основанием для выставления итоговой оценки знаний служат результаты устного опроса, 

текущих и итоговых контрольных работ, наблюдений учителя за повседневной работой ученика; - 

при проведении контрольного урока осуществляется индивидуально-дифференцированный 

подход к обучающимся, который реализуется путем подбора различных по сложности и объему 

контрольных заданий, в соответствии с уровнем освоения программы каждым учеником; 

  Система оценивания включает в себя две составляющие – качественную и количественную. 

 - Качественная составляющая обеспечивает всестороннее видение способностей учащихся, 

позволяет отражать такие важные характеристики, как коммуникативность, умение работать в 

группе, отношение к предмету, уровень прилагаемых усилий, индивидуальный стиль мышления и 

т.д. - Количественная составляющая позволяет сравнивать сегодняшние достижения ученика с его 

же успехами некоторое время назад, сопоставлять полученные результаты с нормативными 

критериями.  

- Сочетание качественной и количественной составляющих оценки дает наиболее полную и 

общую картину динамики развития и обученности каждого ученика с учетом его индивидуальных 

особенностей.  

Оценка качества индивидуальных образовательных достижений учащихся с тяжелыми 

нарушениями речи 

 Устный опрос является одним из методов учета знаний, умений и навыков обучающихся с ОВЗ. 

При оценивании устных ответов принимается во внимание:  

- правильность ответа по содержанию, свидетельствующая об осознанности усвоения изученного 

материала; 

 - полнота ответа; 

 - умение практически применять свои знания;  

- последовательность изложения и речевое оформление ответа. 

 Критерии для оценивания устных ответов являются общими для всех предметов.  

Оценка «5» ставится обучающемуся, если он: обнаруживает понимание материала, может с 

помощью учителя сформулировать, обосновать самостоятельно ответ, привести необходимые 

примеры; допускает единичные ошибки, которые сам исправляет. Отсутствие ошибок как по 

текущему, так и по предыдущему учебному материалу; не более одного недочета (два недочета 

приравниваются к одной ошибке); логичность и полнота изложения.  

Оценка «4» ставится, если обучающийся дает ответ, в целом соответствующий требованиям 

оценки «5», но допускает неточности и исправляет их с помощью учителя. Использование 

дополнительного материала, полнота и логичность раскрытия вопроса; самостоятельность 

суждений, отражение своего отношения к предмету обсуждения. Наличие 2-3 ошибок или 4-6 

недочетов по текущему учебному материалу; не более 2 ошибок или 4 недочетов по пройденному 

материалу; незначительные нарушения логики изложения материала; использование 

нерациональных приемов решения учебной задачи; отдельные неточности в изложении материала.  

Оценка «3» ставится, если обучающийся частично понимает тему, излагает материал 

недостаточно полно и последовательно, допускает ряд ошибок в речи, не способен самостоятельно 

применять знания, нуждается в постоянной помощи учителя. Достаточный минимальный уровень 

выполнения требований, предъявляемых к конкретной работе; не более 4-6 ошибок или 10 

недочетов по текущему учебному материалу; не более 3-5 ошибок или не более 8 недочетов по 

пройденному учебному материалу; отдельные нарушения логики изложения материала; неполнота 

раскрытия вопроса.  

Оценка «2» не справился.  
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При оценке письменных работ по предмету письмо и развитие речи следует руководствоваться 

следующими нормами: 

 2-4 классы - оценка «5» ставится за работу без ошибок; 

 - оценка «4» ставится за работу с одной - тремя ошибками;  

- оценка «3» ставится за работу с четырьмя- шестью ошибками; 

 - оценка «2» -более 6 ошибок.   

Письмо.  

При выявлении уровня развития умений и навыков по письму необходимо учитывать развитие 

каллиграфических навыков; знаний и умений по орфографии, сформированность устной речи.  

В 1-ом классе в конце учебного года должны при проверке отслеживаться следующие требования: 

- объем словарного диктанта 8-9 слов, диктанта 19-20 слов, написание которых не расходится 

 с произношением;  

- устно составлять 3-5 предложений на определенную тему;  

- записывать по памяти небольшой текст (1-2 предложения);  

- писать печатным и рукописным шрифтом, соблюдая правила каллиграфии. 

Высокому уровню развития навыка письма соответствует письмо с правильной каллиграфией. 

Допускается 1-2 негрубых недочета. 

 Среднему уровню развития навыка соответствует письмо, если имеется 2-3 существенных 

недочета (несоблюдение наклона, равного расстояния между буквами, несоблюдение пропорций 

букв по высоте и ширине) и 1-2 негрубых недочета. 

 Низкому уровню развития каллиграф навыка соответствует письмо, которое в целом, не 

соответствует многим из перечисленных выше требования, небрежное, неразборчивое, с 

помарками.  

К числу негрубых недочетов относятся:  

- частичное искажение формы букв;  

- несоблюдение точных пропорций по высоте строчных и заглавных букв;  

- наличие неправильных соединений, искажающих форму букв;  

- выход за линию рабочей строки, недописывание до нее;  

- крупное и мелкое письмо;  

 отдельные случаи несоблюдения наклона, равного расстояния между буквами и словами.  

Орфография  

Высокому уровню развития навыков, умений по орфографии соответствует письмо без ошибок, 

как по текущему, так и предыдущему материалу.  

Среднему уровню развития ЗУН по орфографии соответствует письмо, при котором число 

ошибок не превышает 5 и работы не содержат более 5-7 недочетов.  

Низкому уровню развития ЗУН по орфографии соответствует письмо, в котором число ошибок  

и недочетов превышает указанное количество.  

Устная речь  

Критериями оценки сформированности устной речи являются: 

 - полнота и правильность ответа; 

- степень осознанности усвоения излагаемых знаний; 

 - последовательность изложения;  

 культура речи.  

Высокому уровню соответствуют полные, правильные, связанные, последовательные ответы 

ученика без недочетов или допускается не более 1 неточности в речи.  
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Среднему уровню соответствуют ответы, близкие к требованиям, удовлетворяющим для оценки 

высокого уровня, но ученик допускает неточности в речевом оформлении ответов. 

 Низкому уровню соответствуют ответы, если ученик в целом обнаруживает понимание 

излагаемого материала, но отвечает неполно, по наводящим вопросам, затрудняется 

самостоятельно подтвердить правило примерами, допускает ошибки в работе с текстом и анализе 

слов и предложений; излагает материал несвязно, допускает неточности в употреблении слов и 

построение словосочетаний или предложений.  

 Итоговые контрольные работы проводятся после изучения наиболее значимых тем программы  

в каждой учебной четверти, полугодии . 

Во 2 классе итоговые контрольные работы носят обучающий характер.  

Время проведения итоговых контрольных работ определяется общешкольным графиком, 

составленным завучем по согласованию с учителем.  

В один учебный день проводится не более одной письменной итоговой контрольной работы, а в 

течение недели — не более двух.  

Не рекомендуется проводить контрольные работы в первый день четверти, в первый день после 

праздника, по понедельникам, в конце недели, в дни, когда планируется большая для детей 

учебная нагрузка.  

Детям с нарушением мелкой моторики рук оценка за внешнее оформление работы не снижается. 

Детям, страдающим сенсорной алалией или афазией, вместо слухового диктанта предлагается 

списывание текста с пропущенными орфограммами на правила, предусмотренные программными 

требованиями.  

 Анализ и учёт специфических ошибок письма осуществляется индивидуально.  

Число слов в диктанте определяется в соответствии с требованиями,  

представленными в таблице. 

 

Четверть  1класс 2класс 3класс 4класс 

1  20 30 40 

2  20 30 40 

3  30 40 50 

4 20 30 40 50 

Диктант 

В начале учебного года количество слов в диктанте несколько; меньше, постепенно их число 

увеличивается на 4—6 слов в каждой четверти.  

К концу года разница от  минимального до максимального значения в количестве слов может 

составлять до 10 слов. 

Количественную нагрузку и её увеличение необходимо также соотносить с  индивидуальными 

образовательными возможностями каждого обучающегося конкретно. 

Контрольный диктант для проверки навыков правописания оценивается одной оценкой. В 

контрольной работе,   включающей диктант и грамматическое задание, ставятся две оценки. При 

выставлении оценки уровень каллиграфии принимается во внимание с учетом индивидуальных 

возможностей каждого ученика.  

Детям с диагнозом «сенсорная алалия» вместо диктанта может быть предложено списывание 

текста с пропущенными орфограммами. 

Оценивание диктанта 

В зависимости от вида диктанта используются различные подходы к его оценке. 

Проверочный диктант 
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«5» ставится, если нет ошибок и исправлений; работа написана аккуратно, в соответствии 

с требованиями каллиграфии, допустимы 1—2 специфические (дисграфические) ошибки; 

«4» ставится, если имеются не более двух орфографических ошибок, работа выполнена 

чисто, но есть небольшие отклонения от каллиграфических норм, допустимы 2—3 

дисграфические ошибки; 

«3» ставится, если допущено 3—5 орфографических ошибок, работа написана небрежно, 

допустимы 3 дисграфические ошибки; 

«2» ставится , если допущено более 6 орфографических ошибок. 

Допускается словесное оценивание «Не справился». 

Контрольный диктант 

Требования к тексту контрольного диктанта и общие подходы к его оцениванию: 

1. Объём диктанта должен соответствовать количеству слов по нормам чтения (за 1 минуту). 

2. Негрубыми ошибками считаются: исключения из правил, повторение одной и той же буквы, 

перенос слов, единичный пропуск буквы на конце слова. 

3. Специфика оценки однотипных ошибок: первые три однотипные ошибки считаются как одна, 

но каждая следующая рассматривается как отдельная 

4. При трёх исправлениях оценка снижается на 1 балл. 

При оценке письменных работ необходимо учитывать характер ошибок (дисграфические 

оорфографические). 

Специфические (дисграфические) ошибки 

Фонетические ошибки: 

- замена и смещение букв, обозначающих звуки, сходные по артикуляторно-акустическим 

признакам: звонкие и глухие, свистящие шипящие, аффрикаты и звуки, входящие в их состав; 

нейотированных и йотированных,  фонетически  сходных гласных (о-у, и-е); нарушение в 

обозначении мягкости согласных на письме (с помощью ь и йотированных гласных); 

- нарушение анализа структуры слова: пропуски, недописывание, перестановки букв и слогов, 

лишние буквы, персеверации. 

- нарушение анализа структуры предложения: слияние слов (в том числе и предлога со словом); 

- раздельное написание частей слова (в том числе и приставки в слове). 

Оптические ошибки: 

- замена и смещение букв по оптическому сходству: букв, отличающихся количеством элементов 

либо пространственным расположением элементов букв, искаженное воспроизведение букв (в том 

числе зеркальное письмо). 

Морфологические аграмматизмы: 

- ошибки  словообразования : замены словообразующих морфем , вставок, суффиксов), их пропуск 

в слове, искаженное воспроизведение; 

- ошибки словоизменения: нарушение согласования (прилагательного и существительного в роде, 

числе и падеже, местоимения   и существительного, числительного и существительного, глагола и 

существительного); 

- нарушение управления (неправильные падежные окончания, нарушения в употреблении 

падежно-предложных конструкций). 

Синтаксические аграмматизмы: - пропуск главных членов предложения; - пропуск значимых 

второстепенных членов предложения; - нарушение последовательности слов в предложении. 

Лексические ошибки: - замена слов на основе общности ситуации (грядка — клумба, вязать — 

шить); 
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 - замена слов, обозначающих обобщающее понятие словами конкретного значения, т. е. родовое 

понятие подменяется видовым (одежда — платье);  

- замена слов, обозначающих предмет словами, обозначающими действия предмета или качество 

(краски — рисовать); 

 - замена слов, обозначающих целый предмет, словами, обозначающими часть или деталь 

предмета (воротник — платье). 

Отметки за контрольный диктант: 

«5» — допускается одна негрубая ошибка, 1—2 специфические (дисграфические) ошибки; 

«4» — 2 орфографические и 2 пунктуационные ошибки или 1 орфографическая и 3 

пунктуационные, допустимы 2—3 специфические ошибки; 

«3» — 3—4 орфографические и 4 пунктуационные ошибки, а также 5 орфографических 

ошибок, допустимы 3 специфические; 

«2»- более 5 орфографических ошибок, более 2 пунктуационных ошибок. 

Словарный диктант 

Словарный диктант оценивается по более высоким требованиям, чем контрольный диктант. 

Количество слов для словарного диктанта: 

1. класс — 7—8 слов; 

2. класс — 10-12 слов; 

3. класс — 12—15 слов; 

4. класс — до 20 слов. 

Отметки за словарный диктант: 

«5» — нет ошибок; 

«4» — 1—2 ошибки; 

«3» — 3—4 ошибки. 

«2»-  5 и более ошибок 

Контрольное списывание 

Тексты для самостоятельного списывания учащихся предлагаются для каждого класса на 

5-8 слов больше, чем тексты для контрольного диктанта. 

«5» – за безукоризненно выполненную работу, в которой нет исправлений. 

«4» – за работу, в которой допущена 1 ошибка или 1–2 исправления. 

«3» – за работу, в которой допущены 2–3 ошибки и одно исправление. 

«2»-за работу, в которой допущено: 4 и более ошибок и два исправления. 

Изложение 

Сочинение, изложение носят обучающий характер. Оцениваются как обычная работа. 

Выставляются только положительные отметки. 

С помощью изложений проверяется умение обучающегося строить самостоятельное развёрнутое 

письменное высказывание, правильно; оформленное с точки зрения грамматики, синтаксиса и 

семантики. В изложениях предметом оценивания являются содержание (полнота, логика, 

причинно-следственные связи, достоверность), соответствие, тому или иному стилю (жанру), 

грамотность изложения. Тексты для написания изложений выбираются предпочтительно 

повествовательного 

характера, небольшие по объёму, легко делимые на смысловые части и с небольшим количеством 

малознакомых слов значение и написание которых предварительно уточняются. Под 

руководством учителя составляется план. 

В 4 классе тексты, подбираемые для обучающихся, увеличиваются по объёму, усложняются по 

содержанию и построению, постепенно вводится элемент описания. 
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Оценивание диктанта 

«5» - без ошибок. Допустимо 1 исправление и не более 2 специфических ошибок, связанных с 

тяжестью основного речевого дефекта; 

«4» - до 3 орфографических ошибок и не более 2-3 специфических ошибок; 

«3» - до 5 орфографических ошибок и не более 4 -5 специфических ошибок;  

«2» - до 8 орфографических ошибок и более 4 специфических ошибок.  

Грамматическое задание 

«5» - без ошибок; 

«4» - выполнено не менее 3/4 заданий; 

«3» - не менее половины заданий; 

«2» - менее половины заданий. 

Изложения. Сочинения. 

Изложения вводятся со II полугодия во II классе, сочинения — с III класса. Объем текстов 

изложений должен быть примерно на 10—15 слов больше объема текстов диктантов. 

Критерии оценки за грамотность остаются такими же, как при оценке диктанта.  

«5» - правильное и последовательное воспроизведение авторского текста (изложение), логически 

последовательное раскрытие темы, отсутствие фактических ошибок, богатство словаря, 

правильное речевое оформление. Допускается не более 1 ошибки по содержанию и 1 

стилистической ошибки. Допускается не более 1 орфографической и 2 специфических ошибок. 

Допускается 1-2 исправления. 

«4» - правильно, достаточно полно передан авторский (исходный) текст (изложение), раскрыта 

тема, но имеются незначительные нарушения последовательности изложения мыслей, отдельные 

фактические и речевые неточности. Допускается не более 2 ошибок по содержанию,  

2 стилистических ошибок. Допускается не более 2-3 орфографических, 2-3 специфических 

ошибок, 2-3исправлений. 

«3» - допущены отклонения от авторского текста, от темы; в главном она достоверна, но 

допущены отдельные нарушения в последовательности изложения мыслей, в построении 

предложений, беден словарь, имеются речевые неточности. Допускается не более 3-4 ошибок по 

содержанию, 3-4 стилистических ошибок. Допускается не более 4-5 орфографических, 3-4 

специфических ошибок. 

Все изложения и сочинения являются обучающими, поэтому «2» не ставится 

Сочинение 

«5» – логически последовательно раскрыта тема, нет речевых и орфографических ошибок, 

допущено 1–2 исправления. 

«4» – незначительно нарушена последовательность изложения мыслей, имеются 

единичные (1–2) фактические и речевые неточности, 1–2 орфографические ошибки,1–2 

исправления. 

«3» – имеются некоторые отступления от темы, допущены отдельные нарушения в 

последовательности изложения мыслей, в построении 2–3 предложений, беден словарь, 3– 

6 орфографических ошибки и 1–2 исправления. 

Допускается словесное оценивание «Не справился». 

Примечание: В связи с развитием письменной речи изложение и сочинение носит обучающий 

характер, а не контролирующий. 

Цель проведения изложения: определить формирование навыков письменной речи, передачу 

содержания текста, правильное построение предложений, соблюдение синтаксических норм. 

 В письменных работах не учитываются 1-2 исправления. 
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Наличие трех исправлений на изученное правило соответствует одной орфографической ошибке. 

Ошибки на не пройденные правила правописания не учитываются. 

За одну ошибку в диктанте считается: 

а) повторение ошибок в одном и том же слове (например, в слове «лыжи» дважды написано 

на конце «ы»). Если же подобная ошибка на это правило встречается в другом слове, она 

учитывается; 

б) две негрубые ошибки: повторение в слове одной и той же буквы; недописывание слов; 

пропуск одной части слова при переносе; повторное написание одного и того же слова в 

предложении. 

Ошибки, обусловленные тяжелыми нарушениями речи и письма, следует рассматривать 

индивидуально для каждого ученика. Специфическими для них ошибками являются замена 

согласных, искажение звукобуквенного состава слов (пропуски, перестановки, добавления, 

недописывание букв, замена гласных, грубое искажение структуры слова). При выставлении 

оценки все однотипные специфические ошибки приравниваются к одной орфографической 

ошибке. 

Следует исключить специфические ошибки. 

Что следует считать ошибками в диктанте: 

орфографические ошибки в словах, правила написания которых были пройдены ранее; 

систематическое отсутствие знаков препинания, правила написания которых были пройдены; 

ошибки в словарных словах. 

Что следует относить к числу специфических (дисграфических) ошибок: 

а) смешения и замены букв, звуки которых сходны по акустическому признаку, по способу и 

месту образования; 

б) нарушения структуры слова: пропуски; добавления; 

перестановки отдельных слогов или частей слова; 

раздельное написание частей слова.  

Что не следует считать ошибками: 

ошибки на неизученные правила орфографии и пунктуации; 

единичную замену слова близким по значению; 

единичный пропуск заглавной буквы в начале предложения. 

повторение одного и того же слова 2 раза 

 При небрежном выполнении письменных работ, большом количестве исправлений, искажений в 

начертании букв оценка снижается на один балл, если это не связано с нарушением моторики у 

детей. 

Цель грамматических заданий — определить качественный уровень практических умений 

обучающихся в усвоении того или иного знания а возможно, и рефлексию учебных навыков. 

Если грамматические задания проводятся дополнительно к диктанту, то они оцениваются 

дополнительной отметкой.  

В итоге за проверочную работу ставятся две оценки: за диктант и за грамматически задания.  

При оценке грамматических заданий необходимо руководствоваться следующими 

рекомендациями: 

«5» ставится, если правильно выполнено всё задание; 

«4» ставится, если правильно выполнено не менее 3/4 заданий; 

«3» ставится, если правильно выполнено не менее 2/4 задания. 

«2» ставится, если правильно выполнено менее ½ заданий 
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В числе видов грамматического разбора следует использовать задания на опознание орфограмм, 

определение частей слова, частей речи, членов предложения на основе установления связи слов в 

предложении, конструирование предложений, классификацию слов по грамматическим 

признакам. Содержание грамматических заданий должно быть связано с грамматико-

орфографическим материалом, изученным не только в данном классе, но и в предыдущих. 

 Контрольные работы могут состоять из контрольного списывания, контрольного диктанта, 

грамматического разбора и комбинированного вида работ. 

 Основные виды контрольных работ во 2-м -4-х классах - списывание и диктанты. 

 Текст диктанта может быть связным или состоять из отдельных предложений. 

Следует избегать включения в текст диктанта слов на правила, которые в данном классе еще не 

изучались. Если такие слова встречаются, их надо записать на доске или проговорить, выделив 

орфограмму. По содержанию и конструкции предложений тексты должны быть понятными 

обучающимся.  

Контрольные диктанты должны содержать 2-3 орфограммы на каждое проверяемое правило. 

Количество орфограмм должно составлять не менее 50% от числа слов текста. Учету подлежат все 

слова, в том числе предлоги, союзы, частицы. 

В течение учебного года осуществляется текущая проверка знаний, умений, навыков.  

В период обучения грамоте она проводится посредством небольших работ, включающих в себя 

письмо под диктовку изученных строчных и прописных букв, отдельных слогов, слов 

простой структуры, списывание слов и небольших по объему предложений и рукописного, и 

печатного шрифтов. 

В конце учебного года проводятся контрольные работы типа списывания с печатного шрифта и 

письмо под диктовку небольших по объему текстов. Подбираются тесты, в которых написание 

слова не расходится с произношением. 

Объем диктантов и текстов для списывания должен быть следующим: в начале года составлять 

5-7 строчных и прописных букв, 3-6 слогов, 3-6 слов или 1-2 предложения из 2-4 слов. 

В 1-ом классе используется только словесная оценка, критериями которой является соответствие 

или несоответствие требованиям программы. 

 Знания, умения и навыки по математике оцениваются по результатам индивидуального и 

фронтального опроса обучающихся, текущих и итоговых письменных работ. При оценке 

письменных работ используются нормы оценок письменных контрольных работ, при этом 

учитывается уровень самостоятельности ученика, особенности его развития. 

По своему содержанию письменные контрольные работы могут быть однородными (только 

задачи, только примеры, только построение геометрических фигур и т.д.) либо 

комбинированными. 

Объём контрольной работы должен быть таким, чтобы на её выполнение требовалось: 

во 2 - 3 классах - 25-40 минут, причем за указанное время обучающиеся не только должны 

выполнить работу, но и проверить её. 

Математика 

Устный ответ 

«5» - ученик дает развернутые и правильные ответы на поставленные вопросы; 

- правильно и достаточно быстро производит арифметические вычисления (в соответствии с 

требованиями программы); 

- в процессе решения арифметических задач правильно анализирует данные условия задачи, 

самостоятельно составляет план решения, при выполнении решения поясняет свои действия, 

достаточно подробно формулирует ответ на вопрос задачи; 
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- в ходе выполнения практических заданий по измерению и  черчению правильно использует 

измерительные и чертежные инструменты, выполняет  практические работы  аккуратно и точно; 

«4» - ученик допускает в устном ответе незначительные неточности в формулировках и 

использовании лексики; 

- в процессе вычислений допускает отдельные несущественные ошибки и сам их исправляет; 

- в ходе решения арифметических задач дает краткие, иногда недостаточно точные пояснения при 

правильном решении задачи; - допускает некоторые неточности в процессе практической дея-

тельности по измерению и черчению (при определении оценки за выполнение практических 

заданий необходимо учитывать особенности развития ручной моторики учащихся); 

- способен исправить допущенные неточности при незначительной помощи учителя. 

 «3» - ученик при выполнении арифметических действий допускает грубые ошибки, однако может 

исправить их с помощью учителя; - правильно выполняет решение задачи только с помощью 

учителя. 

«2»- ученик затрудняется в ответах на большую часть поставленных вопросов, не может правиль-

но решить задачу, делает грубые ошибки в вычислениях и не исправляет их даже после помощи 

учителя. 

Устный счёт 

«5» - без ошибок; 

«4» - 1- 2 ошибки; 

«3»-  3-4 ошибки; 

 «2» - 5 и более ошибок. 

Решение числовых выражений: 

 «5» - без ошибок  

«4» - 1грубая и 1-2 негрубые ошибки; 

«3» - 2-3 грубые и 1-2 негрубые ошибки; 

 «2» - 4 и более грубых ошибок. 

Решение задач: 

«5» - без ошибок 

«4» - 1-2 вычислительные ошибки, исправил самостоятельно. 

«3» - неверно выбрал 1 действие и допущены вычислительные ошибки. Исправлено при указании 

на ошибку. 

«2» - неверно выбраны 2 и более действий. При указании на ошибку, исправить её не может. Если 

задачи не решены. 

Комбинированная работа: 

«5» - без ошибок. 

«4» - 1-3 вычислительные ошибки или выполнено контрольной работы. 

«3» - задача решена и есть 3-4 вычислительные ошибки, или выполнено 50% работы.  

«2» - во всех заданиях есть ошибки или выполнено меньше 50%. 

 В комбинированную контрольную работу могут быть включены 1-3 простые задачи или 1-3 

простые задачи и составная (начиная со 2 класса) или 2 составные задачи, примеры в одно и 

несколько арифметических действий (в том числе и на порядок действий, начиная с 3 класса), 

математический диктант, сравнение чисел и математических выражений, решение уравнений, 

вычислительные, измерительные задачи или другие геометрические задания. 

Комбинированная работа (2 задачи и числовые выражения) 

Оценка "5" ставится: - вся работа выполнена безошибочно и нет исправлений. 

Оценка "4" ставится: - допущены 1-2 вычислительные ошибки. 
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Оценка "3" ставится:- допущены ошибки в ходе решения одной из задач или - допущены 3-4 

вычислительные ошибки. 

Оценка «2» ставится:-не решена одна задача или допущены 5 вычислительных ошибок. 

Математический диктант 

Оценка "5" ставится:- вся работа выполнена безошибочно и нет исправлений. 

Оценка "4" ставится:- не выполнена 1/5 часть примеров от их общего числа. 

Оценка "3" ставится:- не выполнена 1/4 часть примеров от их общего числа. 

Допускается словесное оценивание «Не справился». 

При оценке письменных работ обучающихся по математике грубыми ошибками следует 

считать: неверное выполнение вычислений вследствие неточного применения алгоритма, 

неправильное решение задачи, неумение правильно выполнить измерение и построение 

геометрических фигур по образцу. Негрубыми ошибками считаются ошибки, допущенные в 

процессе списывания числовых данных (искажение, замена), знаков арифметических действий, 

нарушение формулировки вопроса (ответа) задачи, правильности расположения записей, 

чертежей, небольшая неточность в измерении и черчении. 

Грубые ошибки: 

1. Вычислительные ошибки в выражениях и задачах. 

2. Ошибки на незнание порядка выполнения арифметических действий. 

3. Неправильное решение задачи (пропуск действия, неправильный выбор действий, 

лишние действия). 

4. Не решенная до конца задача или пример. 

5. Невыполненное задание. 

Негрубые ошибки: 

1. Нерациональный прием вычислений. 

2. Неправильная постановка вопроса к действию при решении задачи. 

3. Неверно сформулированный ответ задачи. 

4. Неправильное списывание данных (чисел, знаков). 

5. Недоведённое до конца преобразований. 

За грамматические ошибки, допущенные в работе, оценка по математике не снижается. 

За неряшливо оформленную работу, несоблюдение правил каллиграфии оценка по 

математике снижается на 1 балл, но не ниже «3». 

Оценка не снижается за грамматические ошибки, допущенные в работе. 

Исключение составляют случаи написания тех слов и словосочетаний, которые широко 

используются на уроках математики (названия компонентов и результатов действий, величин и 

др.). 

При оценке комбинированных работ: 

- оценка «5» ставится, если вся работа выполнена без ошибок; 

- оценка «4» ставится, если в работе имеются 2-3 негрубые ошибки; 

- оценка «3» ставится, если задача решена с помощью и правильно выполнена часть 

других заданий; 

- оценка «2» -не выполнено более ½ работы 

При решении работ, состоящих из числовых выражений  и других заданий, в которых не 

предусматривается решение задач: 

«5» – без ошибок. 

«4» –1 грубая и 1–2 негрубые ошибки. 

«3» – 2–3 грубые и 1–2 негрубые ошибки или 3 и более негрубых ошибки. 
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«2»- 4 грубые  

При оценке работ, состоящих только из задач с геометрическим содержанием (решение задач на 

вычисление градусной меры углов, площадей, объёмов и т.д., задач на   измерение и построение и 

др.): 

«5» – без ошибок. 

«4» – 1–2 негрубых ошибки. 

«3» – 1 грубая и 3–4 негрубые ошибки. 

«2»-2 грубые и 5 негрубых ошибок. 

Тест 

Оценка "5" ставится за 100% правильно выполненных заданий 

Оценка "4" ставится за 80% правильно выполненных заданий 

Оценка "3" ставится за 50% правильно выполненных заданий 

Оценка «2» менее 50% выполненной работы. 

Характеристика цифровой оценки (отметки) 

Характеристика цифровой отметки (оценки) при устном ответе: 

"5" /отлично/ выставляется, если учебный материал излагается полно, логично, отсутствуют 

ошибки или имеется один недочет, ученик может привести примеры из дополнительной 

литературы. 

"4" /хорошо/ - ответ полный, но имеются незначительные нарушения логики изложения 

материала. 

"3" /удовлетворительно/ - ответ раскрыт не полно, осуществляется по наводящим вопросам, 

имеются отдельные нарушения в логике изложения материала. 

«2»- /неудовлетворительно/-ответ полностью не раскрыт 

 

 Проверка навыков чтения проводится на основе повседневных наблюдений за чтением и 

пониманием прочитанного по текстам учебника. При оценке принимается во внимание 

успешность овладения обучающимися техникой чтения (правильность, беглость и 

выразительность) и содержанием читаемого (выделение главной мысли, ответы на вопросы, 

пересказ) в соответствии с программными требованиями по каждому году обучения. 

При определении уровня развития умений и навыков по чтению необходимо учитывать: 

понимание прочитанного текста, а также способ чтения, правильность, беглость, 

выразительность, владение речевыми навыками и умениями работать с текстом. 

1 класс 

Высокий уровень развития навыка чтения: плавный слоговой способ чтения при темпе не 

менее 20-25 слов в минуту (на конец учебного года); понимание значения отдельных слов 

и предложений, умение выделить главную мысль прочитанного и нахождение в тексте 

слов и выражений, подтверждающих эту мысль. 

Среднему уровню развития навыка чтения соответствует слоговой способ чтения, если при 

чтении допускается от 2 до 4 ошибок, темп чтения 15- 20 слов. Учащийся не может понять 

отдельные слова при общем понимании прочитанного; умеет выделить главную мысль, но не 

может найти в тексте слова и выражения, подтверждающие эту мысль. 

Низкому уровню развития навыка чтения в 1 классе  соответствует чтение по буквам при темпе 

ниже 15 слов в минуту, без смысловых пауз и четкости произношения, непонимание общего 

смысла прочитанного текста, неправильные ответы на вопросы по содержанию. 

При легком заикании техника чтения проводится в течение 2 минут, оценивается понимание 

текста.  
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Для детей с со средней и тяжелой степенью заикания, а так же с выходом из алалии и тяжелыми 

формами дизартрии техника чтения проводится 2 минуты, устанавливаются индивидуальные 

сроки сдачи и создаются особые условия. Оценивается понимание текста. 

Оценка уровня освоения программы должна учитывать индивидуальную динамику продвижения 

обучающегося, академическую успешность и жизненную компетенцию. 

По разделу «Литературное чтение» должны оцениваться: 

достижения обучающегося в развитии речевой деятельности; 

освоение содержания обучения (академическая результативность); 

достижения в личностном, познавательном и коммуникативном развитии (жизненная 

компетентность). 

Основными критериями оценки выступают: состояние навыка чтения (всех его основных 

компонентов), умение работать с текстом, мотивационная основа чтения (наличие потребности в 

систематическом чтении), умение самостоятельно выбирать интересующую (жизненно 

необходимую) литературу, состояние коммуникативно-речевой компетентности. 

Оценка выставляется строго индивидуально начиная со 2 класса и носит поощрительный 

характер. При этом особое внимание должно уделяться достижениям обучающегося в сфере 

жизненной компетентности. 

Уровни академической успеваемости и жизненной компетентности по литературному чтению 

для детей с тяжелыми нарушениями речи 

2 класс 

Высокий уровень 

Ученик читает орфографически правильно, не допускает нарушений звуко-слоговой структуры 

слов (допускает не более 1—2 ошибок), повторов частей и слов, отчётливо произносит звуки и 

слова, использует послоговой способ чтения с переходом на чтение целыми словами. Соблюдает 

паузы и интонацию в конце предложения. Темп чтения знакомого текста соответствует 25—30 

словам в минуту. Понимает простой в содержательном и языковом отношении, небольшой по 

объёму текст, отвечает на вопросы по его содержанию, соотносит эпизоды и ситуации с 

иллюстрациями, составляет картинный план, называет автора и заглавие литературного 

произведения. Твёрдо знает наизусть текст стихотворения, читает его выразительно. Выполняет 

требования по внеклассному чтению для данного года обучения. 

Средний уровень 

Ученик читает орфографически правильно, допускает не более 3—4 ошибок в словах (замены, 

перестановки, добавления, пропуски звуков, слогов, слов, повторы частей и слов). Использует 

преимущественно послоговой способ чтения, а знакомые и короткие слова читает целостно. 

Соблюдает паузы и интонацию в конце предложения, но может допускать единичные ошибки. 

Темп чтения знакомого текста соответствует 20-25 словам в минуту. Понимает простой в 

содержательном и языковом отношении, небольшой по объёму текст, отвечает на вопросы по его 

содержанию, соотносит эпизоды и ситуации с иллюстрациями, составляет картинный план, 

называет автора и заглавие литературного произведения. Допускает при чтении наизусть 

единичные ошибки, но легко исправляет их с помощью учителя. Выполняет требования по 

внеклассному чтению для данного года обучения. 

Допустимый уровень 

Ученик читает по слогам, отмечается тенденция к плавному послоговому чтению,допускает 5—10 

ошибок (замены, перестановки, добавления, пропуски звуков, слогов, слов, повторы частей и 

слов). Не всегда соблюдает паузы и интонацию в конце предложения, паузы между словами. 
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Темп чтения знакомого текста соответствует 20—25 словам в минуту. Понимает простой в 

содержательном и языковом отношении, небольшой по объёму текст, отвечает на вопросы по его 

содержанию, соотносит эпизоды и ситуации с иллюстрациями, испытывает трудности при 

составлении картинного плана (справляется с помощью учителя), называет автора и заглавие 

литературного произведения. При чтении наизусть отмечается нетвёрдое усвоение текста. 

Требования 

по внеклассному чтению для данного года обучения* выполняет при условии индивидуально 

ограниченного задания. 

Высокий уровень 

Сформирован интерес к чтению. Понимает правильность гуманного отношения к человеку, 

животным, природе. Владеет правильной в фонетическом отношении речью. Ориентируется в 

процессе общения на собеседника, внимательно его слушает и реагирует соответствующими 

действиями. 

Переходный уровень 

Сформирован интерес к чтению. Понимает правильность гуманного отношения к человеку, 

животным, природе. Допускаются неточности в фонетическом оформлении речи в процессе 

общения. Ориентируется в процессе общения на собеседника, внимательно его слушает реагирует 

соответствующими действиями. 

3 класс 

Высокий уровень 

Ученик читает правильно, соблюдает нормы орфоэпического чтения, не допускает ошибок, 

правильно соблюдает ударения в словах (допускает не более 1—2 ошибок). Читает целыми 

словами, а в единичных случаях по слогам (сложные по звукослоговому составу, малознакомые 

слова). Соблюдает интонацию перечисления при запятых, паузы и интонацию в конце 

предложения. Передаёт эмоциональный тон произведения. Темп чтения знакомого текста 

соответствует 40—50 словам в минуту. Понимает более объёмные и сложные в содержательном и 

языковом отношении тексты, понимает главную мысль произведения и соотносит её с заглавием, 

отвечает на вопросы 

по смыслу прочитанного и самостоятельно их формулирует в процессе чтения, может определить 

эмоциональный характер текста. Умеет прогнозировать содержание текста поего заглавию и 

прочитанной части. Использует авторские ремарки для характеристики персонажей. Составляет 

простой речевой план. Умеет озаглавливать эпизоды произведения. Умеет охарактеризовать и дать 

собственную оценку событиям, героям произведений, представить образ автора. Умеет 

ориентироваться в книге и в её оглавлении. Осознаёт принадлежность литературного 

произведения к народному или авторскому творчеству. Различает и может назвать различные 

разновидности рассказов (о животных, детях, юмористические, исторические). Твёрдо знает 

наизусть текст стихотворения, читает его выразительно. Выполняет требования по внеклассному 

чтению для данного года обучения 

Средний уровень 

Ученик читает правильно, соблюдает нормы орфоэпического чтения, не допускает ошибок 

(допускает не более 1—2 ошибок), допускает не более 3-4 ошибок в выделении словесных 

ударений. Читает преимущественно целыми словами, но сложные по звукослоговому составу, 

малознакомые слова читает по слогам. Соблюдает паузы и интонацию в конце предложения. 

Иногда не соблюдает интонацию перечисления при запятых. Передаёт эмоциональный тон 

произведения. Темп чтения знакомого текста соответствует 35—40 словам в минуту. Понимает 

более объёмные и сложные в содержательном и языковом отношении тексты, понимает главную 
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мысль произведения и соотносит его с заглавием, но испытывает трудности при формулировке 

главной мысли. Может 

определить эмоциональный характер текста. Умеет прогнозировать содержание текста по 

его заглавию и прочитанной части. Использует авторские ремарки для характеристики 

персонажей. Составляет простой речевой план. Умеет озаглавливать эпизоды произведения. 

Испытывает трудности при характеристике и оценке событий, героев произведений, 

представлении образа автора. Умеет ориентироваться в книге и в её оглавлении. Осознаёт 

принадлежность литературного произведения к народному или авторскому творчеству. Различает 

и может назвать различные разновидности рассказов (о животных, детях, юмористические, 

исторические). Допускает при чтении наизусть единичные ошибки, но легко исправляет их с 

помощью учителя» Выполняет требования 

по внеклассному чтению для данного года. 

Допустимый уровень 

Ученик читает орфографически правильно, допускает не более 3—4 ошибок в словах (замены, 

перестановки, добавления, пропуски звуков, слогов, слов, повторы частей и слов), допускает не 

более 5—8 ошибок в выделении словесных ударений. Читает послоговым способом с переходом 

на чтение целыми словами. Соблюдает паузы и интонацию в конце предложения. Затрудняется 

передать эмоциональный тон произведения. Темп чтения знакомого текста соответствует 30—35 

словам в минуту. Понимает объёмные и сложные в содержательном и языковом отношении 

тексты, 

понимает главную мысль произведения и соотносит её с заглавием, но не может сформулировать 

главную мысль, затрудняется определить эмоциональный характер текста (справляется с 

помощью учителя). Затрудняется прогнозировать содержание текста по его заглавию и 

прочитанной части (справляется с помощью учителя). Использует авторские ремарки для 

характеристики персонажей. Составляет самостоятельно картинный план, а простой речевой план 

— с помощью учителя. С помощью учителя озаглавливает эпизоды произведения. Испытывает 

трудности при характеристике и оценке событий, героев произведений, представлении образа 

автора. Умеет 

ориентироваться в книге и в её оглавлении. Осознаёт принадлежность литературного 

произведения к народному или авторскому творчеству. Различает различные разновидности 

рассказов (о животных, детях, юмористические, исторические). При чтении наизусть отмечается 

нетвёрдое усвоение текста. Требования по внеклассному чтению для данного года обучения 

выполняет при условии индивидуально ограниченного задания. 

Высокий уровень 

Имеет потребность в систематическом чтении. Уважительно относится к семейным и культурным 

ценностям и традициям. Ориентирован на гуманное отношение к человеку, животным, природе. 

Разбирается в этических и эстетических категориях: «хорошо —плохо», «добро —зло» «красиво 

— уродливо» и т. п. В основном владеет правильной в фонетическом и лексико-грамматическом 

отношении выразительной диалогической речью (допустимы неточности в случае ринолалии, 

дизартрии, алалии, заикания). Владеет коммуникативными навыками, ориентируется в процессе 

общения на собеседника. Умеет правильно оценивать содержательную и эмоциональную сторону 

высказывания собеседника. Умеет поддерживать беседу с помощью вопросов к собеседнику. 

Преимущественно адекватно использует лингвистические и паралингвистические средства для 

решения коммуникативных задач. 

Переходный уровень 
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Имеет потребность в систематическом чтении. Уважительно относится к семейным и культурным 

ценностям и традициям. Ориентирован на гуманное отношение к человеку, животным, природе. С 

помощью взрослых разбирается в этических и эстетических категориях: «хорошо — плохо», 

«добро — зло», «красиво — уродливо» и т. п. В основном владеет правильной в фонетическом и 

лексико-грамматическом отношении выразительной диалогической речью (допустимы; 

неточности в случае ринолалии,дизартрии, алалии, заикания). Владеет коммуникативными 

навыками, ориентируется в процессе общения на собеседника. С помощью взрослого правильно 

оценивает содержательную и эмоциональную сторону высказывания собеседника. Умеет 

поддерживать беседу с помощью вопросов к собеседнику. Преимущественно адекватно 

использует лингвистические и паралингвистические средства для решения коммуникативных 

задач 

4 класс 

Высокий уровень 

Ученик читает правильно, соблюдает нормы орфоэпического чтения, не допускает  ошибок, 

правильно соблюдает ударения в словах: Читает целыми словами. Темп чтения знакомого текста 

соответствует 60—70 словам в минуту. Может определять темп чтения в зависимости от смысла 

читаемого. Соблюдает паузы, интонационно правильно оформляет предложения и использует 

логическое ударение. Передаёт характер произведения и выражает эмоциональное отношение к 

его содержанию. Понимает подтекст и основную идею художественного произведения и 

соотносит их с заглавием, самостоятельно формулирует главную мысль прочитанного. 

Осмысливает прямой и скрытый смысл заглавия и может самостоятельно подобрать заглавие к 

прочитанному тексту. Умеет прогнозировать содержание текста по его заглавию и прочитанной 

части. Составляет 

различные варианты простого речевого плана на основе использования повествовательных 

предложений, вопросов, предложений текста. Владеет навыками подробного, частичного и 

выборочного пересказа. Умеет составить представление о содержании, жанре, характере 

произведения по обложке книги. Ориентируется в группе книг. Различает и может назвать 

различные виды и жанры литературных произведений (сказки и рассказы в прозе и стихах, басни, 

песни, легенды, лирика, эпические и лирические стихотворения и т. п.). Выделяет художественные 

особенности, структуру, лексику сказок, различных видов лирики, рассказов. Умеет отличить 

художественную 

литературу от познавательной на основе их сравнения. Твёрдо знает наизусть текст 

стихотворения, читает его выразительно. Выполняет требования по внеклассному чтению для 

данного года обучения. 

Средний уровень 

Ученик читает правильно, соблюдает нормы орфоэпического чтения, не допускает ошибок, 

правильно соблюдает ударения в словах. Читает целыми словами, а в единичных случаях — по 

слогам малоизвестные слова сложной слоговой структуры. Темп чтения знакомого текста 

соответствует 55—60 словам в минуту. Соблюдает паузы, интонационно правильно оформляет 

предложения и использует логическое ударение (может допускать 2—3 ошибки). Передаёт 

характер произведения и выражает эмоциональное отношение к его содержанию. Понимает 

подтекст и основную идею художественного произведения и соотносит их с заглавием, с 

помощью учителя формулирует главную мысль прочитанного. Осмысливает прямой и скрытый 

смысл заглавия и может выбрать из предложенных вариантов заглавие к прочитанному тексту. 

Умеет прогнозировать 

содержание текста по его заглавию и прочитанной части. Составляет с помощью учителя 



36 
 

различные варианты простого речевого плана на основе использования повествовательных 

предложений, вопросов, предложений текста. Владеет навыками подробного, частичного и 

выборочного пересказа. Умеет составить представление о содержании, жанре, характере 

произведения по обложке книги. Ориентируется в группе книг. Различает и может на звать 

различные виды и жанры литературных произведений (сказки и рассказы в прозе и стихах, басни, 

песни, легенда, лирика, эпические и лирические стихотворения и т. п.). Выделяет художественные 

особенности, структуру и лексику сказок, различных видов лирики, рассказов. Умеет отличить 

художественную литературу от познавательной на основе их практического сравнения. Допускает 

при чтении наизусть единичные ошибки, но легко исправляет их с помощью учителя. Выполняет 

требования по внеклассному чтению для данного года обучения. 

Допустимый уровень 

Ученик читает правильно (может допускать в единичных случаях повторы слогов, слов, 2—4 

ошибки), в основном соблюдает нормы орфоэпического чтения, но возможен в сложных и 

малознакомых словах переход на орфографическое чтение, правильно соблюдает ударения в 

словах (допускается 2—3 ошибки). Читает преимущественно целыми словами, но допускается 

переход на послоговое чтение малознакомых и сложных по слоговой структуре слов. Темп чтения 

знакомого текста соответствует 50—55 словам в минуту. Соблюдает паузы, интонационно 

правильно оформляет предложения. Передаёт эмоциональный характер произведения и выражает 

эмоциональное отношение к его содержанию. Понимает подтекст и основную идею 

художественного произведения и соотносит их с заглавием. Может с помощью учителя подобрать 

заглавие к прочитанному 

тексту, прогнозировать содержание текста по его заглавию и прочитанной части. Составляет 

простой речевой план на основе предложенных вразброс повествовательных предложений, 

вопросов к тексту, предложений из текста. Владеет навыками подробного и выборочного 

пересказа. Умеет составить представление о содержании, жанре, характере произведения по 

обложке книги. Ориентируется в группе книг. Различает и может назвать различные виды и жанры 

литературных произведений (сказки и рассказы в прозе и стихах, басни, песни, легенда, лирика, 

эпические и лирические стихотворения и т. п.).При чтении наизусть отмечается нетвёрдое 

усвоение текста. Требования по внеклассному чтению для данного года обучения выполняет при 

условии индивидуально ограниченного задания. 

Высокий уровень 

Осознаёт значимость чтения для своего дальнейшего развития и успешного обучения. Имеет 

потребность в систематическом чтении. Умеет находить информацию в книгах и других 

источниках, а также использовать необходимую информацию для поддержания и укрепления 

своего здоровья, разрешения различных жизненных ситуаций. Уважительно относится к 

семейным и культурным ценностям и традициям. Ориентирован на гуманное отношение к 

человеку, животным, природе. Способен различать этические и эстетические категории: «хорошо 

— плохо», «добро — зло», «красиво — уродливо» и т. п. Владеет правильной в фонетическом и 

лексико-грамматическом отношении выразительной диалогической и монологической речью. 

Владеет коммуникативными навыками, ориентируется в процессе общения на собеседника. 

Адекватно использует языковые 

средства для решения коммуникативных задач. Может правильно выразить своё отношение к 

предмету обсуждения, используя соответствующие лингвистические и паралингвистические 

средства. 

Переходный уровень 
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Осознаёт значимость чтения для своего дальнейшего развития и успешного обучения. Имеет 

потребность в систематическом чтении. Умеет с помощью взрослых находить информацию в 

книгах и других источниках, а также использовать необходимую информацию для поддержания и 

укрепления своего здоровья, разрешения различных жизненных ситуаций. Уважительно относится 

к семейным и культурным ценностям и традициям. Ориентирован на гуманное отношение к 

человеку, животным, природе. Способен различать этические и эстетические категории: «хорошо 

— плохо», «добро —зло», «красиво — уродливо» и т. п. В основном владеет правильной в 

фонетическом и 

лексико-грамматическом отношении выразительной диалогической и монологической речью 

(допустимы неточности в случае ринолалии, дизартрии, алалии, заикания). Владеет 

коммуникативными навыками, ориентируется в процессе общения на собеседника. 

Преимущественно адекватно использует языковые средства для решения коммуникативных задач. 

С помощью взрослого правильно выражает своё отношение к предмету обсуждения, использует 

при этом соответствующие лингвистические и паралингвистические средства. 

Оценка выставляется на основе специального опроса по чтению, пересказу или 

комбинированного опроса. 

 Текущая проверка и оценка знаний  во 2-4 классах может также проводиться с целью выявления 

отдельных умений и навыков по чтению. 

Контрольная проверка навыка чтения проводится каждую четверть у каждого учащегося, оценка 

выставляется в классный журнал по следующим критериям : - беглость, правильность, 

осознанность, выразительность. 

Оценка "5" ставится, если выполнены все 4 требования. 

Оценка "4" ставится, если выполняется норма чтения по беглости (в каждом классе и в 

каждой четверти она разная), но не выполнено одно из остальных требований. 

Оценка "3" ставится, если выполняется норма по беглости, но не выполнено два других 

требования. 

Допускается словесное оценивание «Не справился». 

Чтение наизусть 

Оценка "5" - твердо, без подсказок, знает наизусть, выразительно читает. 

Оценка "4" - знает стихотворение наизусть, но допускает при чтении перестановку слов, 

самостоятельно исправляет допущенные неточности. 

Оценка "3" - читает наизусть, но при чтении обнаруживает нетвердое усвоение текста. 

Допускается словесное оценивание «Не справился». 

Пересказ 

Оценка "5" - пересказывает содержание прочитанного самостоятельно, последовательно, не 

упуская главного (подробно или кратко, или по плану), правильно отвечает на вопрос, умеет 

подкрепить ответ на вопрос чтением соответствующих отрывков. 

Оценка "4" -допускает 1-2 ошибки, неточности, сам исправляет их 

Оценка "3" - пересказывает при помощи наводящих вопросов учителя, не умеет последовательно 

передать содержание прочитанного, допускает речевые ошибки. 

Допускается словесное оценивание «Не справился». 

 Возможно в отдельных случаях выведение оценки по совокупности ответов в конце урока. Такая 

форма опроса может быть использована в основном на обобщающих уроках. 

Ученики, которые опрашиваются (3-4 человека), заранее намечаются учителем и в процессе 

фронтальной работы вызываются чаще других учащихся класса, их ответы должны быть более 

полными. Каждая такая оценка должна быть мотивированной. 
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При проверке техники чтения рекомендуется подбирать незнакомые, но доступные тексты. 

Нормативы техники чтения (количество слов в минуту) для детей с тяжелыми нарушениями 

речи в конце года 

1 класс:  1 уровень (без нарушения произношения) 20-25сл/мин 

                 2 уровень (незначительные речевые нарушения)15-20 сл/мин 

                 3 уровень(выраженные  нарушения речи, отсутствие речи) Проводится с учетом 

индивидуальных особенностей и потенциальных возможностей обучающегося, отслеживается 

динамика относительно самого ребёнка (учитываются буквы, слоги, отдельные слова) 

2 класс     1уровень 25-30  сл/мин           

                  2 уровень  20-25 сл/мин 

3 класс      1уровень 40-50 сл/мин 

                   2 уровень 35-40 сл/мин 

4 класс      1 уровень 60-70сл/мин 

                   2 уровень  55-60сл/мин 

В начале учебного года техника чтения проверяется по текстам, объем которых соответствует 

объему текстов предыдущего года. Задача проверки техники чтения заключается, прежде всего, в 

выявлении продвижения каждого ученика, причин испытываемых им затруднений для оказания 

индивидуальной коррекционной помощи. 

2 класс 

Оценка «5» ставится ученику, если он: читает по слогам (с переходом к концу года на чтение 

целыми словами) правильно с одной-двумя самостоятельно исправленными ошибками короткие 

тексты; соблюдает синтаксические паузы; отвечает на вопросы по содержанию прочитанного; 

может пересказать прочитанное с незначительной помощью (полно, правильно, последовательно); 

Оценка «4» ставится ученику, если он: читает по слогам, затрудняясь читать целиком даже легкие 

слова; допускает одну-две ошибки при чтении и соблюдении синтаксических пауз; допускает 

неточности в ответах на вопросы и при пересказе содержания, но исправляет их с помощью 

учителя; 

Оценка «3» ставится ученику, если он: затрудняется в чтении по слогам трудных слов; допускает 

три-четыре ошибки при чтении и соблюдении синтаксических пауз; отвечает на вопросы 

односложно и испытывает трудности при пересказе содержания. 

- оценка «2» не ставится. 

3-4 классы: 

Оценка «5» ставится ученику, если он: читает целыми словами правильно, с одной - двумя 

самостоятельно исправленными ошибками; читает выразительно, с соблюдением синтаксических 

и смысловых пауз, в 4 классе — логических ударений; отвечает на вопросы и может передать 

содержание прочитанного полно, правильно, последовательно с незначительной помощью; 

Оценка «4» ставится ученику, если он: читает целыми словами, некоторые трудные слова — по 

слогам; допускает одну -две ошибки при чтении, соблюдении смысловых пауз, в 4 классе — 

логических ударений; допускает неточности в ответах на вопросы и при пересказе содержания, но 

исправляет их самостоятельно или с незначительной помощью учителя; 

Оценка «3» ставится ученику, если он: читает, в основном, целыми словами, трудные слова — по 

слогам; допускает три-четыре ошибки при чтении, соблюдении синтаксических и смысловых пауз, 

в 4 классе — логических ударений; отвечает на вопросы односложно и способен пересказать 

содержание прочитанного с помощью 

Оценка «2» - ученик не соблюдает нормативы беглого чтения для данного года обучения, 

допускает большое количество ошибок на замену слогов и слов, перестановку, повторы частей 
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слова и слов, не воспроизводит содержания текста с помощью вопросов учителя (II класс),  

искажает содержание прочитанного, не может разделить текст на части при помощи 

дополнительных вопросов учителя (III класс), пересказывает текст непосредственно, искажает 

содержание прочитанного, допускает много речевых ошибок и не может кратко и выборочно 

пересказать текст, составить план и выделить главную мысль прочитанного с помощью вопросов 

учителя, при чтении наизусть не может полностью воспроизвести текст стихотворения.  

При оценке чтения учитывается степень понимания прочитанного, техника чтения, 

выразительность, умение работать с текстом. 

При оценке чтения учитываются индивидуальные возможности ребенка, форма и степень 

речевого дефекта и динамика продвижения в навыках чтения в течение года. 

 Допускается снижение норматива беглого чтения у детей с тяжелой степенью дизартрии, с 

алалией, осложненной заиканием, с заиканием, с сенсорной алалией и афазией. 

Развитие речи. 

При оценке ответов принимаются во внимание следующие критерии: полнота и правильность 

ответа; степень осознанности усвоения излагаемых знаний; последовательность изложения и 

культура речи.     

«5» - ученик правильно употребляет в речи лексику по излагаемой тематике; обнаруживает 

осознанное усвоение программного материала; 

– во II-IV классах допускаются 1—2 ошибки на смысловую замену слов с обобщенным, 

переносным значением; практически владеет грамматическими средствами языка;  

- допускает 1—2 ошибки при построении распространенного предложения или сложного 

предложения; 

- умеет поставить вопрос, дает полный и правильный ответ, умеет построить связное 

высказывание на заданную тему, активно высказывается в процессе беседы; 

- умеет строить относительно развернутые высказывания при составлении рассказов по 

картинкам, по серии картин, по наблюдениям и личным впечатлениям, по изучаемой теме, с 

опорой на вопросы, на план рассказа или самостоятельно; 

- умеет использовать при составлении рассказа элементы описания и рассуждения, элементарные 

рассуждения-доказательства (IV клacс). 

- допускает не более одной ошибки по содержанию и одной-двух лексико-грамматических 

ошибок. 

«4» - ученик в основном выполняет требования, установленные для оценки 5, но при этом: 

 - новый словарь по изучаемой теме использует не всегда точно и правильно, может допустить 

две-три ошибки на смысловую замену слов, при употреблении многозначных слов, слов с 

переносным значением; 

-простые предложения строит верно, при построении сложных предложений умеет использовать 

помощь учителя; 

-допускает две-три ошибки при словоизменении, при связи слов в предложении; 

-связные высказывания недостаточно развернуты; 

-допускает две-три ошибки по содержанию и не более трех лексико-грамматических ошибок. 

«3» - ученик недостаточно усваивает лексический материал по изучаемой теме; 

-допускает до пяти ошибок на смысловую замену слов; 

-допускает неточности в употреблении слов и построении словосочетаний или предложений, 

употребляет предложения более простой грамматической конструкции; 

-допускает не более пяти лексико-грамматических ошибок, четыре-пять ошибок по содержанию; 
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-излагает материал «несвязно» недостаточно последовательно, не проявляет инициативы в беседе, 

ответах на вопросы, не умеет самостоятельно развернуть беседу на заданную тему, постоянно 

использует помощь учителя. 

«2» - ученик допускает более пяти лексико-грамматических ошибок; 

-допускает ошибки при построении высказывания и соблюдении последовательности, не умеет 

выделять свойства описываемого явления, предмета; 

-допускает грубые ошибки в ответах на вопросы. 

 

Окружающий мир 

«5» - ученик осознанно, логически последовательно и полно освещает учебный материал, при 

этом использует личные впечатления, полученные им в процессе наблюдений за явлениями 

природы. Учитывается также точность потребления терминов, правильность употребления 

грамматических конструкций.  

«4» - ученик допускает некоторые неточности или пропускает некоторые детали в изложении 

учебного материала, которые все же уточняются с помощью наводящих вопросов учителя. 

«З» - ученик неполно излагает содержание учебного материала, пропускает или искажает некото-

рые факты, не использует результаты наблюдений при ответе. 

 «2» - ученик не понимает и искажает многие существенные факты, излагает содержание кратко, 

допускает большое количество неточностей в употреблении природоведческой лексики. 

Изобразительное искусство 

 Предмет «Изобразительное искусство» решает задачи приобщения обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья общеобразовательной школы к творческому социально 

значимому труду, использования изобразительной деятельности как средства компенсаторного 

развития детей с нарушением процессов познавательной деятельности на всех этапах обучения в 

школе. 

 Оценка «5» ставится, если обучающийся самостоятельно располагает лист бумаги в зависимости 

от пространственного расположения изображаемого; 

 от руки изображает предметы разной формы, использует при этом незначительную помощь; 

различает цвета и их оттенки; 

 называет основные жанры живописи;  

умеет пользоваться инструментами для рисования; анализирует свой рисунок, сравнивая его с 

изображённым предметом, исправляет неточности; способен видеть, чувствовать и изображать 

красоту окружающего мира.  

Оценка «4» ставится, если обучающийся располагает лист бумаги в зависимости от 

пространственного расположения изображаемого с опорой на наглядность;  

различает основные цвета и основные жанры;  

от руки изображает простые предметы разной геометрической формы и фигуры, пользуется 

простейшими вспомогательными линиями для изображения рисунка и его проверки;  

умеет пользоваться основными инструментами для рисования; сравнивает свой рисунок с 

изображённым предметом, исправляет неточности с помощью учителя; 

 способен видеть, чувствовать красоту природы, человека.  

Оценка «3» ставится, если обучающийся способен ориентироваться на листе бумаги по образцу; 

рисовать, обводить изображения по опорным точкам, по трафарету;  

по шаблону;  

умеет пользоваться основными инструментами для рисования избирательно; различать основные 

цвета и соотносить их с образцом. 
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 Оценка «2»  не ставятся.  

Технология 

Оценка «5» ставится, если обучающийся применяет полученные знания при выполнении 

практической работы и может выполнить её, используя план или образец, а также 

проанализировать и оценить качество своей работы. 

Оценка «4» ставится, если обучающийся при выполнении трудовых заданий испытывает 

незначительные трудности и использует помощь учителя при поэтапном выполнении 

практического задания и его анализе.  

Оценка «3» ставится, если обучающийся может выполнить избирательно задания по аналогии и 

при различных видах помощи; не имеет способности обобщить и проанализировать своей работы. 

 Оценка «2» не ставится 

Физкультура 

 При выставлении оценки ученику учитывается физическое состояние учащегося.  

Все ученики делятся по медицинским показаниям на группы: - 

 основная (выполняет все виды программного материала);  

- подготовительная (исключаются виды, связанные с патологией);  

- специальная (проводятся отдельные занятия с учётом заболевания);  

- дети, которые освобождены на длительный период от любой физической нагрузки. 

При оценке выполнения заданий принимаются во внимание следующие критерии:  

- схема движения;  

- правильность выполнения задания (упражнения);  

- степень осознанности усвоения теоретического материала; - знание порядка выполнения 

упражнения. 

 «5» - учащийся правильно выполняет предложенное задание или упражнение;  

обнаруживает осознанное усвоение программного материала;  

- практически владеет выполнением упражнения.  

Теоретически допускает 1-2 ошибки при применении знаний на практике;  

- умеет осмысленно выполнять упражнения программного материала, применяет в разных 

ситуациях; 

 - активно участвует в процессе обучения, делится своими знаниями и умениями с другими 

обучающимися; 

 - умеет рассказать и показать предложенный материал (4 класс);  

- допускает не более одной ошибки по содержанию и 1-2-х ошибок по качеству выполнения 

упражнений.  

«4» - учащийся правильно выполняет требования, установленные для оценки «5», но при этом не 

всегда правильно выполняет предложенное задание (упражнение).  

Может допустить 2-3 ошибки по технике выполнения упражнений, 2-3 ошибки в знании 

теоретического материала, правил; 

 - простые движения выполняет правильно, в сложных упражнениях умеет правильно 

использовать помощь учителя;  

- допускает 2-3 ошибки при выполнении упражнения и 2-3 ошибки по содержанию теоретического 

материала.  

«3» - учащийся недостаточно усваивает учебный материал по изучаемой теме; 

 - допускает до 5 ошибок в ходе работы;  

 допускает неточность в своих действиях, в выполнении упражнений; - выполняет только простые 

упражнения; 
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 - допускает не более 5 ошибок по технике движения; 

 - излагает материал «несвязно», непоследовательно, не проявляет инициативы в работе и в 

вопросах теории, не умеет самостоятельно приступить к выполнению упражнения на заданную 

тему, постоянно прибегает к помощи учителя.  

«2» - учащийся допускает более 5 практических ошибок при выполнении упражнений и заданий;  

- допускает ошибки при соблюдении последовательности выполнения упражнений и заданий;  

- не умеет выделять свойства нужного действия или упражнения;  

- допускает грубые ошибки в ответах на вопросы.  

Иностранный язык 

 Чтение 

 «5» - Учащийся понял содержание читаемого текста правильно на 80-100%;  

«4» - Учащийся понял большую часть;  

«3» - Учащийся понял половину текста.  

«2»- Учащийся понял менее половины текста. 

Устная речь 

 «5» - Используемые лексические и грамматические структуры соответствуют поставленной 

коммуникативной задаче. Речь учащегося понятна. 3-4 фразы;  

«4» - Используемые лексические и грамматические структуры соответствуют поставленной 

коммуникативной задаче, но учащийся допускает ошибки в употреблении слов, есть 

грамматические ошибки, не затрудняющие понимание речи учащегося. 2-3 фразы. 

 «3» - Речь отвечающего в основном понятна. Допускаются лексические и грамматические 

ошибки, которые затрудняют понимание речи обучающегося. 1-2 фразы.  

Письменная речь 

 «5» - Задание выполнено в целом правильно. 1-2 орфографических и грамматических ошибки.  

«4» - Задание выполнено в основном правильно, но имеются 3-5 орфографических и 

грамматических ошибки. 

 «3» - Задание выполнено, но допущено 6-8 орфографических и грамматических ошибок. 

 Грамматика 

 «5» - задание выполнено на 70 – 100%; 

 «4» - задание выполнено на 60-70%; 

 «3» - задание выполнено на50 – 60%;  

«2» - задание выполнено менее 50%.  

Музыка 

Оценка «5» ставится, если обучающийся проявляет устойчивый интерес к предмету, знает 

основные музыкальные инструменты, способен различать изученные жанры музыкальных 

произведений, воспроизводить музыкальные звуки и тексты песен, самостоятельно исполнять 

знакомые песни; отвечать на вопросы о прослушанных произведениях. 

Оценка «4» ставится, если обучающийся проявляется интерес к предмету, знает основные 

музыкальные инструменты, способен с помощью различать изученные жанры музыкальных 

произведений, принимает участие в хоровом пении; отвечать на вопросы о прослушанных 

произведениях с незначительной помощью. 

 Оценка «3» ставится, если обучающийся эмоционально реагирует на знакомые музыкальные 

произведения, узнает основные музыкальные инструменты, запоминает простейшие мелодии, 

исполняет их, способен сотрудничать со сверстниками в процессе совместных художественно-

эстетических видов деятельности. 

 Оценка «2»  не ставится.  
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Оценка достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения 

программы коррекционной работы. 

     Предметом оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения 

программы коррекционной работы является достижение уровня речевого развития, оптимального 

для обучающегося при реализации вариативных форм логопедического воздействия 

(подгрупповые, индивидуальные логопедические занятия), с сохранением базового объема знаний 

и умений в области общеобразовательной подготовки.  Оценка результатов освоения 

обучающимися с ТНР программы коррекционной работы, составляющей неотъемлемую часть 

АООП НОО, осуществляется в полном соответствии с требованиями ФГОС НОО обучающихся  

с ОВЗ.  

   При определении подходов к осуществлению оценки результатов освоения обучающимися с 

ТНР программы коррекционной работы целесообразно опираться на следующие принципы:  

1) дифференциации оценки достижений с учетом типологических и индивидуальных 

особенностей развития и особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР;  

2) динамичности оценки достижений, предполагающей изучение изменений психического и 

социального развития, индивидуальных способностей и возможностей обучающихся с ТНР;  

3) единства параметров, критериев и инструментария оценки достижений в освоении  содержания 

АООП НОО, что сможет обеспечить объективность оценки.  

   Эти принципы, отражая основные закономерности целостного процесса образования 

обучающихся с ТНР, самым тесным образом взаимосвязаны и касаются одновременно разных 

сторон процесса осуществления оценки результатов освоения программы коррекционной работы.      

Основным объектом оценки достижений планируемых результатов освоения обучающимися с 

ТНР программы коррекционной работы, выступает наличие положительной динамики 

обучающихся в интегративных показателях, отражающих успешность достижения 

образовательных достижений и преодоления отклонений от развития.  

  Оценка результатов освоения обучающимися с ТНР программы коррекционной работы может 

осуществляться с помощью мониторинговых процедур.  

   Мониторинг, обладая такими характеристиками, как непрерывность, диагностичность, 

научность, информативность, наличие обратной связи, позволяет осуществить не только оценку 

достижений планируемых результатов освоения обучающимися программы коррекционной 

работы, но и вносить (в случае необходимости) коррективы в ее содержание и организацию.  

В целях оценки результатов освоения обучающимися с ТНР программы коррекционной работы 

целесообразно использовать все три формы мониторинга: стартовую, текущую и финишную 

диагностику. 

 Стартовая диагностика позволяет наряду с выявлением индивидуальных особых 

образовательных потребностей и возможностей обучающихся, выявить исходный уровень 

развития интегративных показателей, свидетельствующий о степени влияния нарушений развития 

на учебно-познавательную деятельность и повседневную жизнь. 

 Текущая диагностика используется для осуществления мониторинга в течение всего времени 

обучения обучающегося на начальной ступени образования. При использовании данной формы 

мониторинга можно использовать экспресс-диагностику интегративных показателей, состояние 

которых позволяет судить об успешности (наличие положительной динамики) или неуспешности 

обучающихся с ТНР в освоении планируемых результатов овладения программой коррекционной 

работы. Данные экспресс-диагностики выступают в качестве ориентировочной основы для 

определения дальнейшей стратегии: продолжения реализации разработанной программы 

коррекционной работы или внесения в нее определенных корректив.  
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 Целью итоговой (финишной) диагностики, приводящейся на заключительном этапе (окончание 

учебного года, окончание обучения на начальной ступени школьного образования), выступает 

оценка достижений обучающегося с ТНР в соответствии с планируемыми результатами освоения 

обучающимися программы коррекционной работы. 

  Организационно-содержательные характеристики стартовой, текущей и финишной диагностики 

разрабатывает образовательная с учетом типологических и индивидуальных особенностей 

обучающихся, их индивидуальных особых образовательных потребностей.  

  Для оценки результатов освоения обучающимися с ТНР программы коррекционной работы 

используется метод экспертной оценки, который представляет собой процедуру оценки 

результатов на основе мнений группы специалистов (экспертов). Данная группа экспертов 

объединяет всех участников образовательного процесса - тех, кто обучает, воспитывает и тесно 

контактирует с обучающимся.  

     Для полноты оценки достижений планируемых результатов освоения обучающимися 

программы коррекционной работы, следует учитывать мнение родителей (законных 

представителей), поскольку наличие положительной динамики обучающихся по интегративным 

показателям, свидетельствующей об ослаблении (отсутствии ослабления) степени влияния 

нарушений развития на жизнедеятельность обучающихся, проявляется не только в учебно-

познавательной деятельности, но и повседневной жизни.  

     При возникновении трудностей в освоении обучающимся с ТНР содержания АООП НОО 

специалисты, осуществляющие его психолого-педагогическое сопровождение, должны  

оперативно дополнить/изменить содержание Программы коррекционной работы 

соответствующим направлением работы. 

     В случаях стойкого отсутствия положительной динамики в результатах освоения программы 

коррекционной работы обучающегося в случае согласия родителей (законных представителей) 

необходимо направить на расширенное психолого-медико-педагогическое обследование для 

получения необходимой информации, позволяющей внести коррективы в организацию и 

содержание программы коррекционной работы. 

    Результаты освоения обучающимися с ТНР программы коррекционной работы не выносятся на 

итоговую оценку.  

 

2. Содержательный раздел  адаптированной основной общеобразовательной программы 

начального общего образования обучающихся с тяжелыми нарушениями речи  

 (вариант 5.1)  

2.1.Программа формирования универсальных учебных действий, программы отдельных учебных 

предметов и модулей, рабочая программа воспитания, программа внеурочной деятельности 

представлены в ООП НОО МБОУ «КСОШ №5» , соответствует ФООП ООО. 

Приложение 

 

Организационный раздел федеральной адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи (вариант 5.1.) 

 

Федеральный календарный учебный график, федеральный календарный план воспитательной 

работы соответствуют данным разделам ФООП НОО.                                                 Приложение  

 

Учебный план 
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Обязательные предметные области учебного плана и учебные предметы соответствуют 

ФГОС НОО.                                                                                                                      Приложение 

Коррекционная работа осуществляется во внеурочное время. Программа коррекционной 

работы разрабатывается МБОУ «КСОШ №5»  в зависимости от особых образовательных 

потребностей обучающихся. 

В рамках внеурочной деятельности выделяется обязательный коррекционный курс 

«Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия», на который выделяется 2 часа в 

неделю на каждого ученика.  

                                                                                                                              Приложение 

 

Программа формирования универсальных учебных действий соответствует ФООП НОО 

Приложение  

Специфика реализации программы формирования универсальных учебных действий 

у обучающихся с ТНР 

Программа формирования универсальных учебных действий обучающихся с ТНР 

определяется требованиями ФГОС НОО к личностным, метапредметным и предметным 

результатам освоения адаптированной основной общеобразовательной программы. 

Программа предусматривает формирование у обучающихся с ТНР: способов деятельности, 

применяемых в рамках, как образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных 

жизненных ситуациях; формирование основ гражданской идентичности личности, ее ценностно-

смысловой сферы; развитие умения учиться. 

Программа формирования универсальных учебных действий обеспечивает: 

 успешность (эффективность) обучения в любой предметной области, общность 

подходов к осуществлению любой деятельности обучающегося вне зависимости от ее 

предметного содержания; 

 реализацию преемственности всех ступеней образования и этапов усвоения 

содержания образования; 

 создание условий для готовности обучающегося с ТНР к дальнейшему образованию, 

реализации доступного уровня самостоятельности в обучении;  

 целостность развития личности обучающегося.  

Задачи программы:  

 установление ценностных ориентиров начального образования для 

обучающихся с ТНР; 

 овладение обучающимися с ТНР комплексом учебных действий, 

составляющих операциональный компонент учебной деятельности; 

 формирование основных компонентов учебной деятельности (познавательные 

и учебные мотивы, учебная цель, учебная задача, учебные операции); 

 определение состава и характеристики универсальных учебных действий; 

 выявление в содержании предметных областей универсальных учебных 

действий и определение условий их формирования в образовательном процессе и 

жизненно важных ситуациях; 

 формирование способности к саморазвитию и самосовершенствованию путем 

сознательного и активного присвоения нового социального опыта. 

У обучающихся с ТНР формируются личностные, регулятивные, познавательные 

(общеучебные, логические), коммуникативные универсальные учебные действия. 
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Личностные универсальные учебные действия обеспечивают ценностно-смысловую 

ориентацию обучающихся (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими 

принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и 

ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях.  

Регулятивные универсальные учебные действия обеспечивают обучающимся 

организацию своей учебной деятельности: целеполагание (постановка учебной задачи на основе 

соотнесения того, что уже известно и усвоено обучающимися, и того, что ещё неизвестно); 

планирование (определение последовательности промежуточных целей с учётом конечного 

результата, составление плана и последовательности действий); 

 прогнозирование (предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных 

характеристик); 

 контроль (в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с 

целью обнаружения отклонений и отличий от эталона); 

 коррекцию (внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в 

случае расхождения эталона, реального действия и его результата с учётом оценки этого 

результата самим обучающимся, учителем, товарищами); оценку (выделение и осознание 

обучающимся того, что уже усвоено и что ещё нужно усвоить, осознание качества и уровня 

усвоения, оценка результатов работы);  

саморегуляцию (способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию, к выбору в 

ситуации мотивационного конфликта и преодолению препятствий).  

Познавательные универсальные учебные действия включают общеучебные и 

логические универсальные учебные действия.  

Формируя общеучебные универсальные действия, обучающихся с ТНР учат 

самостоятельно выделять и формулировать познавательную цель; 

 осуществлять поиск и отбор необходимой информации, в том числе с использованием 

общедоступных в начальной школе инструментов информационных и коммуникационных 

технологий и источников информации;  

структурировать знания; осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной 

и письменной формах; 

 выбирать наиболее эффективные способы решения задач в зависимости от конкретных 

условий;  

осуществлять рефлексию способов и условий действия, контроль и оценку процесса и 

результатов деятельности; владеть приемами и видами смыслового чтения в зависимости от цели 

и характера текста (художественный, научный, публицистический и т. д.);  

формулировать проблему, самостоятельно создавать алгоритм деятельности при решении 

задач творческого и поискового характера.  

Особую группу общеучебных универсальных действий составляют знаково-

символические действия. Программой предусматривается формирование таких знаково-

символических действий, как моделирование (преобразование объекта из чувственной формы в 

модель, в которой выделены существенные характеристики объекта) и преобразование модели с 

целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область.  

Овладение логическими универсальными действиями способствует совершенствованию 

у обучающихся с ТНР умений осуществлять основные мыслительные операции (анализ, синтез, 

сериация, классификация, установление причинно-следственных связей и т. д.) и на этой основе 

делать умозаключения, выдвигать гипотезы и доказывать их.  
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Коммуникативные универсальные учебные действия обеспечивают социальную 

компетентность и учёт позиции других людей, партнёров по общению или деятельности; умение 

слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в 

группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и 

взрослыми.  

Формируя коммуникативные универсальные учебные действия, обучающихся с ТНР 

учат планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определяя его цели, 

функции участников, способы взаимодействия; разрешать конфликты, выявляя, идентифицируя 

проблему, осуществляя поиск и оценку альтернативных способов разрешения конфликта, 

принятие решения и его реализацию; управлять поведением партнёра; уметь с достаточной 

полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями 

коммуникации; владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с 

грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, современными средствами 

коммуникации.  

Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в которой 

происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его отношением с 

другими видами учебных действий и общей логикой возрастного развития. 

Они носят метапредметный характер; обеспечивают целостность общекультурного, 

личностного и познавательного развития и саморазвития личности; обеспечивают 

преемственность всех ступеней образовательного процесса; лежат в основе организации и 

регуляции любой деятельности обучающегося независимо от ее предметного содержания.  

Формирование универсальных учебных действий реализуется в ходе изучения системы 

учебных предметов и курсов коррекционно-развивающей области. 

Каждый учебный предмет и коррекционный курс в зависимости от предметного 

содержания и релевантных способов организации учебной деятельности обучающихся раскрывает 

определённые возможности для формирования универсальных учебных действий. 

Учебный предмет «Русский язык» обеспечивает формирование познавательных, 

коммуникативных и регулятивных действий. Работа с текстом открывает возможности для 

формирования логических действий анализа, сравнения, установления причинноследственных 

связей. Ориентация в морфологической и синтаксической структуре языка и усвоение правил 

строения слова и предложения, графической формы букв обеспечивают развитие 

знаковосимволических действий - замещения (например, звука буквой), моделирования 

(например, состава слова путём составления схемы) и преобразования модели (видоизменения 

слова). Усвоение универсальных учебных действий на уроках русского языка создаёт условия для 

формирования языкового чувства как результата ориентировки ребёнка в морфологической и 

синтаксической структуре языка и обеспечивает успешное развитие адекватных возрасту форм и 

функций речи, включая обобщающую и планирующую функции. 

Учебный предмет «Русский язык» обеспечивает формирование следующих универсальных 

учебных действий: 

 умение использовать язык с целью поиска необходимой информации в различных 

источниках для решения учебных задач; 

 умение ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения; 

 умение выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных 

задач (диалог, устные монологические высказывания, письменные тексты) с учетом особенностей 

разных видов речи и ситуаций общения; 

 стремление к более точному выражению собственных мыслей; умение задавать вопросы. 
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Учебный предмет «Литературное чтение», приоритетной целью которого является 

формирование читательской компетентности обучающихся с ТНР, обеспечивает формирование 

следующих универсальных учебных действий: 

 овладение осознанным, правильным, беглым, выразительным чтением; 

 умение понимать контекстную речь на основе воссоздания картины событий и поступков 

персонажей; 

 умение произвольно и выразительно строить контекстную речь с учетом целей 

коммуникации, особенностей слушателя; 

 умение устанавливать логическую причинно-следственную последовательность событий и 

действий героев произведения; 

 умение строить план с выделением существенной и дополнительной информации; 

 умение выбирать интересующую литературу; пользоваться справочниками для понимания и 

получения информации; 

 овладение представлениями о мире, российской истории и культуре, первоначальных 

эстетических представлениях, понятиях о добре и зле, нравственности. 

 

Программа коррекционной работы 

Программа коррекционной работы (ПКР) является неотъемлемым структурным 

компонентом адаптированной основной образовательной программы образовательной 

организации. ПКР разрабатывается для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее ТНР) 

и соответствует требованиям, предъявляемым в ФООП НОО. Коррекционная работа 

осуществляется в ходе всего учебно-образовательного процесса, при изучении предметов 

учебного плана и на специальных коррекционно-развивающих занятиях, где осуществляется 

коррекция нарушений психофизического развития обучающихся с ТНР и оказывается помощь в 

освоении нового учебного материала на уроке и в освоении АООП НОО в целом. 

Содержание образования и условия организации обучения и воспитания обучающихся с 

ТНР определяются адаптированной образовательной программой, а для инвалидов – 

индивидуальной программой реабилитации инвалида. Адаптированная образовательная 

программа – образовательная программа, адаптированная для обучения лиц с ОВЗ с учетом 

особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при 

необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию 

указанных лиц.  

ПКР вариативна по форме и по содержанию в зависимости от состава обучающихся с ТНР, 

региональной специфики и возможностей образовательной организации.  

ПКР уровня начального общего образования непрерывна и преемственна с другими 

уровнями образования (начальным, средним); учитывает особые образовательные потребности, 

которые не являются едиными и постоянными, проявляются в разной степени у обучающихся с 

ТНР. Программа ориентирована на развитие их потенциальных возможностей и потребностей 

более высокого уровня, необходимых для дальнейшего обучения и успешной социализации.  

Структура ПКР включает инвариантные коррекционно-развивающие курсы 

«Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия», «Развитие речи»,  и возможность 

проведения дополнительных коррекционно-развивающих занятий педагога- психолога.  

ПКР разрабатывается на период получения основного общего образования и включает 

следующие разделы: целевой, содержательный, организационный. 
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Цели, задачи и принципы построения программы коррекционной работы 

Цель программы коррекционной работы заключается в определении комплексной системы 

психолого-медико-педагогической и социальной помощи обучающимся с ТНР для успешного 

освоения адаптированной основной образовательной программы на основе компенсации 

первичных нарушений и пропедевтики производных отклонений в развитии, активизации 

ресурсов социально–психологической адаптации личности обучающегося.  

Задачи отражают разработку и реализацию содержания основных направлений 

коррекционной работы (диагностическое, коррекционно-развивающее, консультативное, 

информационно-просветительское). При составлении программы коррекционной работы 

выделены следующие задачи:  

 определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР и оказание 

им специализированной помощи при освоении основной образовательной программы 

начального общего образования;  

 определение оптимальных специальных условий для получения начального общего 

образования обучающимися с ТНР, для развития их личностных, познавательных, 

коммуникативных способностей;  

 разработка и использование индивидуально-ориентированных коррекционных 

образовательных программ для детей с ТНР, методов и приемов обучения, специального 

дидактического материала; 

 реализация комплексного психолого-медико-социального сопровождения 

обучающихся с ТНР (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии (ПМПК), психолого-педагогического консилиума образовательной организации 

(ППк), индивидуальной программой реабилитации/абилитации инвалида);  

 реализация комплексной системы мероприятий по социальной адаптации и 

профессиональной ориентации обучающихся с ТНР; 

 обеспечение сетевого взаимодействия специалистов разного профиля в комплексной 

работе с обучающимися с ТНР;  

 осуществление информационно-просветительской и консультативной работы с 

родителями (законными представителями) обучающихся с ТНР.  

Существующие дидактические принципы (систематичности, активности, доступности, 

последовательности, наглядности и др.) возможно адаптировать с учетом категорий обучающихся.  

В программу также включены и специальные принципы, ориентированные на учет 

особенностей обучающихся с ТНР:  

 принцип единства диагностики и коррекции (отражает целостность 

процесса оказания психолого-педагогической помощи, в том числе, логопедической 

помощи обучающему с ТНР. Это один из основополагающих принципов, так 

как эффективность коррекционной работы в большой мере зависит от качества 

проведенной диагностики. Данный принцип реализуется в двух аспектах. Во-

первых, началу осуществления коррекционной работы обязательно должен 

предшествовать этап прицельного комплексного диагностического обследования, на 

его основании составляется первичное заключение и формулируются цели и задачи 

коррекционно-развивающей работы. Во-вторых, реализация коррекционно-

развивающей деятельности требует постоянного мониторинга достижений 

обучающегося в процессе коррекционной работы. Такой контроль позволяет внести 
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необходимые коррективы в задачи самой программы, вовремя изменить и дополнить 

методы и средства психолого-педагогического воздействия.  

 принцип системности – единство в подходах к диагностике, обучению и коррекции 

нарушений детей с ТНР, взаимодействие учителей и специалистов различного профиля в 

решении проблем этих детей;  

 принцип обходного пути – формирование новой функциональной системы в обход 

пострадавшего звена, опоры на сохранные анализаторы;  

 принцип комплексности – преодоление нарушений должно носить комплексный 

психолого-медико-педагогический характер и включать совместную работу педагогов и 

ряда специалистов (учитель-логопед, педагог-психолог (специальный психолог), 

медицинские работники, социальный педагог и др.); 

 принцип коммуникативности диктует необходимость формирования речи как 

средства общения и орудия познавательной деятельности. Реализация данного принципа 

достигается путем отбора языкового материала, значимого для обеспечения различных сфер 

деятельности детей данного возраста, использование метода моделирования 

коммуникативных ситуаций. 

 онтогенетический принцип определяет необходимость учета основных 

закономерностей развития речевой деятельности в норме и следование им в ходе обучения. 

Это касается как отбора языкового и речевого материала, так и объемов работы, 

последовательность освоения речеязыковых навыков, особенностей формирования 

речемыслительной деятельности учащихся. 

 принцип взаимосвязи речи с другими психическими функциями, который 

обеспечивает достижение личностных результатов в ходе развития речи. Такие компоненты 

деятельности как умение планировать и контролировать свою деятельность необходимо 

формировать в рамках речевого высказывания. Данный принцип предполагает работу над 

анализом собственной речевой продукции, формирования критериев ее оценивания и 

умения редактировать. 

 принцип коррекционной направленности обучения, воспитания и развития 

обучающихся предполагает разработку специальных педагогических мероприятий, 

направленных на компенсацию или минимизацию речевого дефекта, психического и 

физического развития обучающихся. 

 Перечень и содержание направлений работы 

Содержательный раздел ПКР включает перечень и содержание индивидуально 

ориентированных коррекционных направлений работы, способствующих освоению 

обучающимися с ТНР адаптированной основной образовательной программы начального общего 

образования 

Направления коррекционной работы – диагностическое, коррекционно-развивающее, 

консультативное, информационно-просветительское – раскрываются содержательно в разных 

организационных формах деятельности образовательной организации (учебной урочной и 

внеурочной, внеучебной), а также реализуются путем создания речевого режима. 

Этапы реализации программы:  

Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая деятельность).  

Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для учѐта 

особенностей развития детей, определения специфики и их особых образовательных 

потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия требованиям программно-

методического обеспечения, материально- технической и кадровой базы  Школы. 



51 
 

 Этап планирования, организации, координации (организационноисполнительская 

деятельность). Результатом работы является особым образом организованная образовательная 

деятельность, имеющая коррекционно- развивающую направленность и деятельность 

специального сопровождения обучающихся с ЗПР при специально созданных (вариативных) 

условиях обучения, воспитания, развития, социализации.     

 Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды 

(контрольнодиагностическая деятельность). Результатом является констатация соответствия 

созданных условий и выбранных коррекционно-развивающих и образовательных программ 

особым образовательным потребностям ребѐнка. 

 Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корректировочная деятельность). 

Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс 

сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья, корректировка условий и форм 

обучения, методов и приѐмов работы. 

Характеристика содержания направлений коррекционной работы 

Диагностическая работа включает себя следующие составляющие:  

 выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ОВЗ при 

освоении основной образовательной программы начального общего образования;  

 проведение комплексной социально–психолого-педагогической диагностики 

нарушений в психическом и(или) физическом развитии обучающихся с ОВЗ;  

 определение уровня актуального и зоны ближайшего развития обучающегося 

с ОВЗ, выявление его резервных возможностей;  

 изучение развития эмоционально-волевой, речевой сфер и личностных 

особенностей обучающихся;  

 изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания 

обучаемого;  

 изучение адаптивных возможностей и уровня социализации обучающегося с 

ТНР;  

 мониторинг динамики развития, успешности освоения образовательных 

программ основного общего образования.  

 

 

Задачи 

(направления 

деятельности) 

Планируемые  

результаты 

Виды и формы 

деятельности, 

мероприятия 

Сроки Ответственные 

Психолого-педагогическая диагностика 

Углубленная 

диагностика 

обучающихся с 

ОВЗ (ТНР) 

Получены 

результаты 

Диагностического 

обследования 

познавательной, 

эмоционально-

личностной сфер 

обучающихся с ОВЗ 

(ТНР) 

Диагностика. 

Заполнение 

диагности- 

ческих 

документов 

специалистами 

(протоколов 

обследования 

представлений 

для ППк 

Сентябрь–

октябрь, 

май  

Педагог-психолог, 

учитель-логопед 

Социально – педагогическая диагностик 

Определить Получена объективная Анкетирова- Сентябрь  Классный 



52 
 

уровень 

сформирован-

ности УУД  

по предметам 

информация об уровне 

сформированности 

УУД по предметам 

ние, 

наблюдение во 

время учебных 

и внеурочных 

занятий. 

Составление 

педагогичес-

кой характерис-

тики 

–октябрь, 

май 

руководитель, 

учителя-предметники 

 

Коррекционно-развивающая работа включает в себя следующее:  

 разработку и реализацию индивидуально ориентированных коррекционных 

программ; выбор и использование специальных методик, методов и приемов обучения 

в соответствии с особыми образовательными потребностями обучающихся с ТНР;  

 организацию и проведение индивидуальных и подгрупповых коррекционно-

развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений развития и 

трудностей обучения;  

 коррекцию и развитие высших психических функций, эмоционально-волевой, 

познавательной, коммуникативной и речевой сфер;  

 развитие и укрепление зрелых личностных установок, формирование 

адекватных форм утверждения самостоятельности, личностной автономии;  

 формирование способов регуляции поведения и эмоциональных состояний;  

 развитие форм и навыков личностного общения в группе сверстников, 

коммуникативной компетенции;  

 развитие компетенций, необходимых для продолжения образования и 

профессионального самоопределения;  

 социальную защиту обучающегося в случаях неблагоприятных условий 

жизни при психотравмирующих обстоятельствах.  

 

 

 

 

Задачи 

деятельности 

Планируемые 

результаты 

Виды и формы 

деятельности, 

мероприятия 

Сроки  Ответственные 

Психолого-педагогическая работа 

Обеспечить 

педагогичес-кое 

сопровожде-ние 

обучающихся с 

ОВЗ (ТНР) 

Реализована 

коррекционная 

направленность 

образовательной 

деятельности 

Разработка 

индивидуальных  

маршрутов, 

адаптирование 

рабочих 

программ по 

учебным 

Разработка 

индивидуальных 

маршрутов, 

адаптирование 

рабочих программ по 

учебным предметам. 

Разработка и 

реализация плана 

воспитательной 

работы с классом с 

учетом 

индивидуальных 

В тече-ние 

года  

Заместитель 

директора по 

УВР, учителя-

предметники, 

классный 

руководитель 
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предметам. особенностей 

обучающихся с ОВЗ 

(ТНР).Осуществление 

педагогического 

мониторинга 

достижений 

обучающегося.  

Обеспечить 

коррекционно-

развивающее 

сопровождение 

обучающихся с 

ОВЗ (ТНР)  

Обучающиеся с 

ОВЗ (ТНР) 

получают 

коррекционную 

помощь учителя-

логопеда, 

педагога-

психолога. 

Наблюдается 

положительная 

динамика  

в развитии 

познавательной, 

эмоционально-

личностной сфер 

обучающихся  

с ОВЗ (ТНР) 

1.Формирование 

групп 

для коррекционной 

работы. 

2.Составление 

расписания 

коррекционных 

занятий. 

3. Проведение 

коррекционно-

развивающих занятий 

учителя-логопеда, 

педагога-психолога 

4. Отслеживание 

динамики в развитии 

обучающихся. 

5.Разработка 

рекомендаций для 

родителей и 

педагогов. 

В  

течение  

года 

 

Заместитель 

директора по 

УВР, педагог-

психолог, 

учитель-логопед. 

Консультативная работа предусматривает:  

 

 выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям 

работы с обучающимися с ТНР, единых для всех участников образовательного процесса;  

 консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально 

ориентированных методов и приемов работы с обучающимися с ТНР, отбора и адаптации 

содержания предметных программ;  

 консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов 

коррекционного обучения обучающегося с ТНР;  

 консультационную поддержку и помощь, направленные на содействие свободному и 

осознанному выбору обучающимися с ТНР профессии, формы и места обучения в 

соответствии с профессиональными интересами, индивидуальными способностями и 

психофизиологическими особенностями.  

 

Задачи 

деятельности  

Планируемые 

результаты  

Виды и формы 

деятельности, 

мероприятия  

Сроки  Ответственные 

Консультирование 

педагогических 

работников  

Получены 

методические 

рекомендации  

об использовании 

приѐмов, методов 

работы  

с обучающимися  

Индивидуальные,  

групповые, 

тематические  

консультации,  

обучающиеся 

семинары,  

заседания ППк 

В 

течение  

года 

 

Педагог - 

психолог,  

учитель-логопед,  

заместитель  

директора по УВР 
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с ОВЗ ТНР  

Консультирование 

обучающихся по  

выявленным 

проблемам, 

оказание помощи 

 

Обучающимися 

получены  

рекомендации  

по решению 

выявленных проблем 

Индивидуальные, 

групповые, 

тематические 

консультации 

В  

течение  

года 

 

Педагог 

психолог,  

классные 

руководители, 

учителя-

предметники, 

заместитель 

директора 

УВР 

 

Консультирование 

родителей 

(законных 

представителей) 

по вопросам 

обучения и 

воспитания 

 

Повысился уровень 

информированности 

родителей по вопросам 

обучения и воспитания 

обучающихся  

с ОВЗ (ТНР) 

 

Индивидуальные, 

групповые, 

тематические 

консультации 

 

В  

течение  

года 

 

Педагог-психолог, 

учитель-логопед, 

учителя-

предметники 

заместитель 

директора по УВР 

Информационно-просветительская работа включает в себя следующее:  

 информационную поддержку образовательной деятельности обучающихся с 

особыми образовательными потребностями, их родителей (законных представителей), 

педагогических работников;  

 различные формы просветительской деятельности (лекции, беседы, 

информационные стенды, печатные материалы), направленные на разъяснение 

участникам образовательного процесса – обучающимся (как имеющим, так и не 

имеющим недостатки в развитии), их родителям (законным представителям), 

педагогическим работникам – вопросов, связанных с особенностями образовательного 

процесса и сопровождения обучающихся с ТНР;  

 проведение тематических выступлений для педагогов и родителей (законных 

представителей) по разъяснению индивидуально-типологических особенностей 

различных категорий детей с ТНР.  

 

Задачи 

(направления) 

деятельности 

Планируемые  

результаты 

 

Виды и формы 

деятельности, 

мероприятия 

Сроки  Ответственные 

Информирование 

родителей 

(законных 

представителей) 

по  

вопросам 

образования 

обучающихся  

с ОВЗ (ТНР 

Повышение уровня  

информированности  

родителей 

(законных  

представителей) по  

вопросам,  

связанным с  

особенностями  

образовательной  

деятельности и  

сопровождения 

обучающихся с ОВЗ 

(ТНР) 

Семинары, 

родительские 

собрания. 

Встречи с 

приглашенными 

специалистами, 

размещение 

информации  

на сайте  МБОУ 

«КСОШ №5» 

В течение года  Педагог– 

психолог, 

учитель-логопед, 

заместитель 

директора по 

УВР, директор, 

приглашенные 

специалисты 

Психолого- Повышение уровня Семинары, В  Педагог – 
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педагогическое 

просвещение 

педагогических 

работников по 

вопросам 

развития, 

обучения и 

воспитания 

обучающихся с  

ОВЗ (ТНР) 

профессиональной 

компетенции  

педагогов МБОУ 

«КСОШ №5» 

по вопросам  

обучения и  

воспитания 

обучающихся ОВЗ 

(ТНР) 

педагогические 

советы, 

совещания при 

директоре, 

заседания ППк 

 

течение 

учебного 

года 

 

психолог, 

учитель-логопед, 

заместитель 

директора по 

УВР, директор, 

приглашенные 

специалисты 

 

Перечень, содержание и план реализации коррекционно-развивающих мероприятий 

определяются в соответствии со следующими тематическими разделами: 

 мероприятия, направленные на развитие и коррекцию эмоциональной 

регуляции поведения и деятельности; 

 мероприятия, направленные на профилактику и коррекцию отклоняющегося 

поведения, формирование социально приемлемых моделей поведения в различных 

жизненных ситуациях, формирование устойчивой личностной позиции по отношению 

к неблагоприятному воздействию микросоциума; 

 мероприятия, направленные на развитие личностной сферы, развитие 

рефлексивной позиции личности, расширение адаптивных возможностей личности, 

формирование зрелых личностных установок, способствующих оптимальной 

адаптации в условиях реальной жизненной ситуации; 

 мероприятия, направленные на развитие и коррекцию коммуникативной 

сферы, освоения сценариев общения в различных ситуациях общения, способов 

конструктивного взаимодействия и сотрудничества в различных условиях; 

 мероприятия, направленные на развитие познавательной сферы; 

 мероприятия, направленные на предупреждение и преодоление вторичных 

вербальных и невербальных нарушений в структуре учебной деятельности 

обучающегося; 

 мероприятия, направленные на преодоление недостатков речевого развития, 

на формирование и развитие полноценной речевой деятельности; 

 мероприятия, направленные на психологическую поддержку обучающихся 

 с ТНР. 

В учебной внеурочной деятельности коррекционно-развивающие занятия со специалистами 

(учитель-логопед, педагог-психолог и др.) планируются по индивидуально-ориентированным 

коррекционно-развивающим программам. 

Во внеучебной внеурочной деятельности коррекционно-развивающая работа может 

осуществляться по программам дополнительного образования разной направленности 

(художественно-эстетическая, оздоровительная и др.), опосредованно стимулирующих 

преодоление трудностей в обучении, развитии и социальной адаптации. 

Кроме учителя-логопеда и педагога-психолога коррекционно-развивающие занятия может 

проводить другой специалист психолого-педагогического сопровождения или педагог-

предметник. 



56 
 

Система комплексного психолого-педагогического сопровождения и поддержки 

обучающихся с ОВЗ (ТНР) 

 Для реализации требований к программе коррекционной работы, обозначенных в ФГОС 

НОО для учащихся с ОВЗ, в МБОУ «КСОШ №5» создан и функционирует психолого-

педагогический консилиум (ППк).  

ППк является внутришкольной формой организации коррекционно-развивающего сопровождения 

обучающихся с ОВЗ (ТНР), деятельность которого регламентируется Уставом и 

соответствующими актами МБОУ «КСОШ №5» ( (Положением о ППк, которое разрабатывается 

на основании Распоряжения Министерства Просвещения РФ № Р-93 от 09.09.2019 «Об 

утверждении примерного Положения о психолого-педагогическом консилиуме образовательной 

организации» и дорабатывается в соответствии соответствующими статьями Закона об 

образовании в РФ;. Приказом об утверждении состава ППк, плана работы).;  

 

 Психолого-педагогический консилиум (далее - ППк) является одной из форм 

взаимодействия руководящих и педагогических работников организации, осуществляющей 

образовательную деятельность (далее - Организации), с целью выявления причин затруднений в 

освоении образовательных программ, связанные с возможными отклонениями в физическом и 

психологическом развитии, а также с целью создания оптимальных условий обучения, развития, 

социализации и адаптации обучающихся с ОВЗ посредством психолого-педагогического 

сопровождения.  

Задачами ППк являются: 

- Выявление трудностей в освоении образовательных программ, особенностей в развитии, 

социальной адаптации и поведении обучающихся для последующего принятия решений об 

организации психолого-педагогического сопровождения;  

-Разработка рекомендаций по организации психолого-педагогического сопровождения 

обучающихся;  

-Консультирование участников образовательных отношений по вопросам актуального 

психофизического состояния и возможностей обучающихся; содержания и оказания им  

психолого-педагогической помощи, создания специальных условий получения образования;  

- Контроль над выполнением рекомендаций ППк.  

Специалисты ППк разрабатывают индивидуальные учебные планы, индивидуальные и 

групповые программы курсов коррекционно-развивающей области, адаптированные основные 

общеобразовательные программы для обучающихся с ОВЗ (ТНР), осуществляют мониторинг 

динамики их развития и успеваемости, своевременно вносят коррективы в индивидуальные 

программы развития, коррекционные программы специалистов; рассматривают спорные и 

конфликтные случаи.  

Рекомендации ППк по организации психолого-педагогического сопровождения 

обучающегося на основании  заключения ПМПК  могут включать условия обучения, воспитания и 

развития, требующие организации специальных условий обучения, в том числе: 

 -снижение объема задаваемой на дом работы;  

-предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся 

необходимую техническую помощь, исходя из возможностей  Школы; 

-другие условия психолого-педагогического сопровождения в рамках компетенции Школы.  

Рекомендации ППк по организации психолого-педагогического сопровождения 

обучающегося, испытывающего трудности в освоении основных общеобразовательных программ, 

развитии и социальной адаптации могут включать в том числе:  
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-проведение групповых и (или) индивидуальных коррекционно-развивающих и 

компенсирующих занятий с обучающимся;  

-разработку индивидуального учебного плана обучающегося;  

-адаптацию учебных и контрольно-измерительных материалов; 

-профилактику асоциального (девиантного) поведения обучающегося;  

-другие условия психолого-педагогического сопровождения в рамках компетенции 

Организации. 

 Рекомендации по организации психолого-педагогического сопровождения обучающихся 

реализуются на основании письменного согласия родителей (законных представителей). 

Социально-педагогическое сопровождение обучающихся с ОВЗ (ТНР) осуществляют классный 

руководитель, социального педагога, и педагог - психолог.  

При этом деятельность педагогических работников направлена на защиту прав всех 

обучающихся, охрану их жизни и здоровья, соблюдение их интересов; создание для обучающихся 

с ОВЗ (ТНР)  комфортной и безопасной образовательной среды.  

Классные руководители совместно с педагогом-психологом, участвуют в изучении 

особенностей обучающихся с ОВЗ (ТНР), их условий жизни и воспитания, социального статуса 

семьи; выявлении признаков семейного неблагополучия; своевременно оказывает социальную 

помощь и поддержку обучающимся и их семьям в разрешении конфликтов, проблем, трудных 

жизненных ситуаций, затрагивающих интересы обучающихся с ОВЗ (ТНР). Также участвуют в 

проведении профилактической и информационно-просветительской работы по защите прав и 

интересов обучающихся с ОВЗ (ТНР). Классный руководитель взаимодействует с педагогом-

психологом, учителем-логопедом, учителями-предметниками, а также с родителями (законными 

представителями), специалистами социальных служб, органами исполнительной власти по защите 

прав обучающихся.  

Психологическое сопровождение осуществляет педагог-психолог, который проводит 

занятия по развитию эмоционально-волевой и личностной сфер обучающихся с ОВЗ (ТНР).  

Работа организуется как индивидуально, так и в подгруппах.  

Основные направления деятельности педагога-психолога состоят в проведении 

психодиагностики;  

развитии и коррекции эмоционально-волевой сферы обучающихся;  

совершенствовании навыков социализации и расширении социального взаимодействия со 

сверстниками;  

разработке и осуществлении развивающих программ;  

психологической профилактике, направленной на сохранение, укрепление и развитие 

психологического здоровья обучающихся с ОВЗ (ТНР). 

 Помимо работы с обучающимися с ОВЗ (ТНР) педагог-психолог проводит 

консультативную работу с педагогами, администрацией и родителями по вопросам, связанным с 

обучением и воспитанием обучающихся с ОВЗ (ТНР), осуществляет информационно-

просветительскую работу с родителями (законными представителями) и педагогами (лекции, 

семинары и тренинги). 

Сопровождение учителя-логопеда направлено на коррекцию и развитие устной и 

письменной речи обучающихся с ОВЗ (ТНР).  

Коррекционная направленность образовательной деятельности реализуется 

учителямипредметниками в учебной урочной деятельности при освоении содержания АООП НОО 

для обучающихся с ОВЗ (ТНР). Для обучающихся с ОВЗ (ТНР) в соответствии с рекомендациями 

ПМПК разрабатываются индивидуальные учебные планы. В рамках внеурочной деятельности 
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предусмотрены коррекционные занятия со специалистами (учитель-логопед, педагог-психолог) по 

индивидуально ориентированным коррекционным программам.  

Рабочая программа  курсов коррекционно-развивающей области  

Приложение 

 

Коррекционная работа в урочное время 

Коррекционная работа осуществляется во всех организационных формах деятельности 

образовательной организации: в учебной (урочной и внеурочной) деятельности и внеучебной 

(внеурочной деятельности). 

 Основными методическими принципами построения содержания учебного материала для 

обучающихся с ТНР является: 

 - усиление роли практической направленности изучаемого материала,  

- опора на жизненный опыт ребенка, соблюдение в определении объема изучаемого 

материала,  

- принципа необходимости и достаточности,  

-подача информации с позиции максимальной активности работы всех анализаторов 

(зрения, слуха, обоняния, осязания) каждого конкретного ученика 

 -принцип поэтапного формирования умственных действий и «пошаговое», 

«пооперациональное» их закрепление в устной, письменной и внутренней речи 

 На уровне урока, в частности, принцип коррекционной направленности организации 

обучения нашел свое отражение в структуре и принципах построения урока.  

К структуре урока, возможно, предъявить ряд общепринятых в специальной педагогике 

требований: 

 - тщательно планировать подготовительную работу по теме, направленную на 

систематизацию, обогащение жизненного опыта и расширение кругозора учащихся; 

 - постоянно повторяя предыдущий материал, дозировано наращивать сведения (то есть на 

начальных этапах обучения предпочтения желательно отдавать урокам комбинированного типа); 

- соблюдать четкую структуру урока, планировать промежуточные выводы по каждой 

части урока; 

 - соблюдать охранительный, здоровьесберегающий режим (смена видов деятельности, 

физминутки и т.п.);  

-индивидуализация формы выполнения заданий (поэтапное разъяснение инструкции; 

выделение ключевых слов; 

- листы с упражнениями, требующие минимального заполнения; краткое содержание 

параграфа; составление плана, заранее предоставить список вопросов, на которые впоследствии 

надо будет ответить, максимальное использование наглядности, опорных схем, конспектов, 

рисунков таблиц, карт и т.д.), осуществление различных видов помощи учащимся (часто 

продвижение учащихся возможно оценить лишь по изменении степени самостоятельности в 

выполнении заданий); 

 -предъявлять задания малыми дозами -создание для каждого ученика ситуации успеха, 

сравнение его с самим собой; 

 -формирование интереса к предмету, выработка положительной мотивации к учебной 

деятельности;  

- включение в содержание учебного материала информации, способствующей повышению 

уровня общего интеллектуального развития детей;  

- алгоритмизация умственных действий;  
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-обучение приемам и способам деятельности с письменной инструкцией, дидактическими 

материалами, применение метода наглядного моделирования 

- формирование навыков самоконтроля, самооценки; -развития монологической и 

диалогической речи; 

 -развитие психических функций с опорой на материал урока; активное использование 

приемов активизации умственной деятельности (особенно при обучении языку – прием 

сравнения); 

 - охрана психического, физического здоровья учащихся;  

- развитие познавательной активности (использование продуктивных видов деятельности, 

включение потенциальных и творческих возможностей ученика и др.);  

-ликвидация пробелов в знаниях, пропедевтика усвоения нового материала;  

-система тренировочных упражнений; 

- - использование эффективных инновационных технологий, ИКТ 

 -обеспечение эмоционального комфорта, в том числе через доверительные межличностные 

отношения;  

-контроль над динамикой успешности (неуспешности) ученика 

 - тщательный отбор речевого материала (объем лексики, степень сложности, доступность 

используемых лексико-грамматических конструкций, соответствие речевого материала урока 

этапу формирования речевых умений, с учетом имеющихся звуковых, морфологических, лексико-

семантических, синтаксических обобщений;  

-используемые на уроке типы упражнений, заданий, вопросов, их последовательность);  

- в создании ситуаций практического усвоения языка (от смысла к формальному 

выражению). 

Документы, отражающие организацию и проведение коррекционно-развивающей 

работы в системе реализации АООП НОО (вариант 5.1)  

Организация и проведение коррекционно-развивающей работы в системе реализации 

АООП НОО (вариант 5.1) отражается в следующей документации: 

 -индивидуальных планах коррекционно-развивающей работы, разработанных для каждого 

обучающегося; 

 -рабочих программах учебных предметов и планов каждого урока, проектируемых на 

основе личностно ориентированного и индивидуально-дифференцированного подхода с учетом 

особенностей каждого обучающегося;  

-рабочих программах коррекционно-развивающих курсов по программе коррекционной 

работы, включенных во внеурочную деятельность по решению психолого-педагогического 

консилиума образовательной организации на основе "Индивидуального плана коррекционно-

развивающей работы обучающегося" и направленных на обеспечение наиболее полноценного 

развития обучающихся с тяжелыми нарушениями речи, их социальную адаптацию, преодоление 

трудностей в достижении планируемых результатов обучения, в овладении словесной речью 

(в письменной и устной формах, в том числе восприятием и воспроизведение устной речи), устной 

коммуникацией;  

-планах работы педагога-психолога, социального педагога и других специалистов, проектируемых 

с учетом индивидуальных особенностей каждого обучающегося с тяжелыми нарушениями речи; 

 -программе внеурочной деятельности, проектируемой на основе  индивидуально-дифференци-

рованного подхода.  

Индивидуальный план коррекционно-развивающей работы ежегодно составляется для каждого 

обучающегося с тяжелыми нарушениями речи.  В течение учебного года может происходить 
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корректировка индивидуального плана с учетом достижения обучающимся планируемых 

результатов.  

Индивидуальный план коррекционно-развивающей работы обучающегося содержит:  

-направления работы, определяемые ППк с учетом рекомендаций ПМПК (ИПРА), особых 

образовательных потребностей и индивидуальных особенностей каждого обучающегося, 

выявленных в процессе стартового комплексного психолого-педагогического обследования или 

мониторинга (периодического учета) достижения планируемых результатов образования, в том 

числе ПКР;  

-описание содержания, организации, примерных сроков и планируемых результатов работы по 

каждому направлению.  

Характеристика условий  реализации   программы коррекционной работы 

Для реализации требований к ПКР в МБОУ «КСОШ №5»  создана рабочая группа, в 

которую наряду с основными учителями  включены  специалистов, в зависимости от особенностей 

и динамики проявления нарушения, в том числе, на временной основе: педагог-психолога, 

учитель-логопеда, другие специалисты психолого-педагогического сопровождения.  

ПКР  разработана рабочей группой образовательной организации поэтапно.  

На подготовительном этапе определяется нормативно-правовое обеспечение 

коррекционной работы, анализируется состав детей с ТНР в МБОУ «КСОШ №5», их особые 

образовательные потребности; сопоставляются результаты обучения этих обучающихся на 

предыдущем уровне образования; создается (систематизируется, дополняется) фонд методических 

рекомендаций по обучению данных категорий обучающихся с ТНР. 

На основном этапе разрабатываются общая стратегия обучения и воспитания обучающихся 

с ТНР, организация и механизм реализации коррекционной работы; раскрываются направления и 

ожидаемые результаты коррекционной работы, описываются специальные требования к условиям 

реализации ПКР. Особенности содержания индивидуально-ориентированной работы могут быть 

представлены в рабочих коррекционных программах, которые прилагаются к ПКР.  

На заключительном этапе осуществляется внутренняя экспертиза программы, возможна ее 

доработка; проводится обсуждение хода реализации программы на школьных консилиумах, 

методических объединениях групп педагогов и специалистов, работающих с детьми с ТНР; 

принимается итоговое решение.  

Для реализации ПКР в МБОУ «КСОШ №5»  создана служба комплексного психолого-

педагогического и социального  сопровождения и поддержки (психолого-педагогический 

консилиум школы, ППк) обучающихся с ТНР.  

Психолого-педагогическая  помощь оказывается детям на основании заявления или 

согласия в письменной форме их родителей (законных представителей).  

Комплексное психолого-педагогическое  сопровождение и поддержка обучающихся с ТНР 

обеспечиваются специалистами МБОУ «КСОШ №5» (педагогом-психологом,  социальным 

педагогом, учителем-логопедом, классным руководителем, педагогами-предметниками), 

регламентируются локальными нормативными актами МБОУ «КСОШ №5», а также ее уставом. 

Реализуется преимущественно во внеурочной деятельности.  

Взаимодействие специалистов при участии педагогов образовательной организации, 

представителей администрации и родителей (законных представителей) является одним из 

ключевых условий комплексного сопровождения и поддержки обучающихся. 

Механизм взаимодействия, предусматривающий общую целевую и единую стратегическую 

направленность работы с учетом вариативно-деятельностной тактики учителей, специалистов 

МБОУ «КСОШ №5» и других образовательных организаций в рамках сетевого взаимодействия.  
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Одним из условий успешной образовательно-коррекционной работы с обучающимися, имеющими 

тяжелые нарушения речи, является создание благоприятной речевой среды, что обеспечивается 

организацией и соблюдением единого речевого режима.  

Это предполагает создание индивидуализированной коррекционно-развивающей 

коммуникативно ориентированной среды в стенах образовательного учреждения и, по 

возможности, вне его. 

Речевой режим обеспечивается: 

 образцовой речью окружающих (педагогов, администрации, сотрудников 

образовательной организации и др.); 

 созданием условий для речевого общения обучающихся с окружающими, 

целенаправленной организацией коммуникативных ситуаций;  

 стимуляцией речевой активности детей и активизацией их речевых 

возможностей; 

 координацией речеязыкового материала, отрабатываемого в учебной и 

внеучебной работе (словарь, грамматические конструкции, модели текстов и др.), в 

том числе при проведении режимных и организационных моментов; 

 соблюдением единой системы требований к речи и речевому поведению 

обучающихся, постоянным доброжелательным и тактичным вниманием к качеству 

речи. 

Индивидуализация речевого режима предполагает: 

 осведомленность учителей-предметников, других педагогов о речевых 

возможностях обучающегося, их готовность к оказанию необходимой помощи (дать 

необходимый речевой образец, подсказать необходимые речевые действия и т. д.);  

 индивидуализацию выполняемых обучающимся вербализованных заданий в 

соответствии со структурой нарушения речи, степенью его проявления, а также 

изученным программным материалом; 

 проведение специальной работы при подготовке к устным публичным 

выступлениям, включающей отработку текстов в смысловом и произносительном 

планах, а также формирование мотивации к публичной речи с учетом личностных 

особенностей обучающегося. 

Для полноценного соблюдения речевого режима важно обеспечить полноценное 

взаимодействие учителей-логопедов, учителей-предметников, других педагогов и специалистов, 

работающих с обучающимся, а также поддерживать заинтересованность родителей в создании 

благоприятной речевой среды дома.  

Коррекционная  работа планируется  во всех организационных формах деятельности 

образовательной организации: в учебной (урочной и внеурочной) деятельности и внеучебной 

(внеурочной деятельности).  

Коррекционная работа в обязательной части реализуется в учебной урочной деятельности 

при освоении содержания основной образовательной программы. На каждом уроке учитель может 

поставить и решить коррекционно-развивающие задачи. Содержание учебного материала 

отбирается и адаптируется с учетом особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР. 

Освоение учебного материала этими обучающимися осуществляется с помощью специальных 

методов и приемов.  

Также эта работа осуществляется в учебной внеурочной деятельности в группах класса, в 

группах на параллели, в группах на уровне образования по специальным предметам.  
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ПКР включает реализацию коррекционно-развивающего курса «Индивидуальные и 

подгрупповые логопедические занятия» и предусматривает возможность проведения 

дополнительных коррекционно-развивающих занятий со специалистами (учитель-логопед, 

педагог-психолог, инструкторы адаптивной или лечебной физической культуры и другие 

педагоги, реализующие адаптированную основную образовательную программу.) по 

индивидуально ориентированным или групповым коррекционным программам при наличии 

заключения ПМПК (или ППк) о необходимости их организации. 

Дополнительные коррекционно-развивающие занятия могут проводиться в 

индивидуальной или подгрупповой форме.  

Необходимость проведения дополнительных коррекционно-развивающих занятий также 

может возникнуть в следующих случаях: 

 необходимость дополнительно психолого-педагогического сопровождения 

после длительной болезни или медицинской реабилитации, 

 низкая динамика формирования речеязыковых и коммуникативных 

компетенций или их распад, обусловленные наличием органической патологии, 

 зачисление обучающегося с ТНР в течение учебного года, 

 недостаточная активность когнитивно-познавательной деятельности, 

 и в других ситуациях, требующих дополнительной, в том числе, 

индивидуально ориентированной коррекционно-развивающей помощи. 

Организация сетевого взаимодействия образовательных и иных организаций 

является одним из основных механизмов реализации программы коррекционной работы на 

уровне начального общего образования. Сетевая форма реализации программы коррекционной 

работы предполагает использование ресурсов нескольких образовательных организаций 

(общеобразовательная школа, государственные образовательные учреждения для обучающихся, 

нуждающихся в психолого-педагогической и медико-социальной помощи и др.), а также при 

необходимости ресурсов организаций науки, культуры, спорта и иных организаций. 

Сетевое взаимодействие осуществляется в форме совместной деятельности 

образовательных организаций, направленной на обеспечение условий для освоения 

обучающимися с ТНР адаптированной основной программы основного общего образования. 

Образовательные организации, участвующие в реализации программы коррекционной 

работы в рамках сетевого взаимодействия, должны иметь соответствующие лицензии на право 

осуществления образовательной деятельности. Порядок и условия взаимодействия 

образовательных организаций при совместной реализации программы коррекционной работы 

определяется договором между ними. 

Во внеучебной внеурочной деятельности коррекционная работа осуществляется по 

адаптированным программам дополнительного образования разной направленности, 

опосредованно стимулирующих и корригирующих развитие обучающихся с ТНР.  

Для развития потенциала обучающихся с ТНР специалистами и педагогами с участием 

самих обучающихся и их родителей (законных представителей) могут разрабатываться 

индивидуальные учебные планы.  

Реализация индивидуальных учебных планов для детей с ТНР может осуществляться 

педагогами и специалистами и сопровождаться дистанционной поддержкой, (поддержка тьютора  

исходя из возможностей МБОУ «КСОШ №5»)  

При реализации содержания коррекционной работы  распределяются зоны ответственности 

между учителями и другими специалистами (план обследования детей с ТНР, особые 

образовательные потребности этих детей, индивидуальные коррекционные программы, 
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специальные учебные и дидактические, технические средства обучения, мониторинг динамики 

развития и т. д.). Обсуждения проводятся на ППк  МБОУ «КСОШ №5», методических 

объединениях рабочих групп.  

Механизм реализации ПКР раскрывается в учебном плане, во взаимосвязи ПКР и рабочих 

коррекционных программ, во взаимодействии разных педагогов (учителя, социальный педагог, 

педагог дополнительного образования и др.) и специалистов (учитель-логопед, педагог-психолог) 

МБОУ «КСОШ №5»; в сетевом взаимодействии в многофункциональном комплексе и с 

образовательными организациями, осуществляющими образовательную деятельность.  

Взаимодействие включает в себя следующее:  

 комплексность в определении и решении проблем обучающегося, 

предоставлении ему специализированной квалифицированной помощи;  

 многоаспектный анализ личностного и познавательного развития 

обучающегося;  

 составление комплексных индивидуальных программ общего развития и 

коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоционально-волевой 

и личностной сфер обучающегося.  

 

 

III. Организационный раздел 

 Учебный план 

 Обязательные предметные области учебного плана и учебные предметы соответствуют 

ФГОС НОО.  

Приложение 

Календарный учебный график, календарный план воспитательной работы 

соответствуют данным разделам ООП НОО.  

Приложение  

 

ХАРАКТЕРИСТИКА УСЛОВИЙ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

 

Контроль над состоянием системы условий  

В ходе создания системы условий реализации АООП НОО проводится мониторинг с целью 

ее управления. Оценке подлежат: кадровые, психолого-педагогические, финансовые, материально- 

технических условия, учебно-методическое и информационное обеспечение; деятельность 

педагогов в реализации психолого-педагогических условий. 

Контроль над состоянием системы условий включает в себя следующие направления: 

мониторинг системы условий по определѐнным индикаторам;  

-внесение необходимых корректив в систему условий (внесение изменений и дополнений в 

программу); 

 -принятие управленческих решений ( издание необходимых приказов);  

-аналитическая деятельности по оценке достигнутых результатов (аналитические отчѐты, 

выступления перед участниками образовательного процесса, публичный отчѐт, размещение 

информации на школьном сайте. 

Мониторинг системы условий 

Критерий  Индикатор  Периодичность  Ответственный  

Кадровый потенциал Наличие педагогов, На начало и конец  Заместители  
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 способных 

реализовывать АООП 

НОО вариант 5.1 (по 

квалификации, по 

опыту, повышение 

квалификации, 

наличие званий, 

победители 

профессиональных 

конкурсов, участие в 

проектах, грантах и 

т.п.)  

учебного года  директора 

Санитарно-

гигиеническое 

благополучие 

образовательной 

среды 

 

Соответствие условий 

физического 

воспитания 

гигиеническим 

требованиям, наличие 

динамического 

расписания учебных 

занятий, учебный 

план, учитывающий 

разные формы 

учебной деятельности; 

состояние здоровья 

учащихся; 

обеспеченность 

горячим питанием.  

на начало учебного 

года, ежемесячно  

Заместители 

директора 

Информационно 

-техническое 

обеспечение 

образовательной 

деятельности 

 

Информационно 

-техническое 

обеспечение 

образовательной 

деятельности 

Обоснованное и 

эффективное 

использование 

информационной 

среды(ЭОР, цифровых 

образовательных 

ресурсов, владение 

педагогами 

ИКТ-технологиями) в 

образовательном 

процессе. Регулярное 

обновление школьного 

сайта 

Отчѐт 

1 раз в год 

 

 Заместители 

директора, учителя 

Правовое Наличие локальных Отчѐты  Директор 
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обеспечение 

реализации 

Программы 

 

нормативно-правовых 

актов  

и их использование 

всеми субъектами 

образовательной 

деятельности 

1раз в год Школы, заместители 

директора 

Материально-

техническое 

обеспечение 

образовательной 

деятельности 

 

Обоснованность 

использования 

помещений и 

оборудования для 

реализации АООП 

НОО вариант 5.1 

Оценка 

готовности 

уч. кабинет. 

 -август 

 

Директор, рабочая 

группа 

Учебно-методическое 

обеспечение 

образовательной 

деятельности  

Обоснование 

использования списка 

учебников для 

реализации задач 

АООП НОО вариант 

5.1; наличие и 

оптимальность других 

учебных и 

дидактических 

материалов, включая 

цифровые 

образовательные 

ресурсы, частота их 

использования 

учащимися на 

индивидуальном 

уровне  

Заказ учебников – 

февраль, обеспечен. 

учебниками – сентябрь  

Библиотекарь 

Заместители 

директора 

 

 Контроль над деятельностью педагогов в реализации АООП НОО вариант 5.1 (с точки 

зрения реализации психолого-педагогических условий)  

Для такой оценки используется определенный набор показателей и индикаторов: 

1. Оценка рабочей учебной программы учителя как основного документа, с помощью 

которого учитель строит свою работу с обучающимися; 

- ориентация предметного содержания (на способы действия или на сумму знаний) наличие 

предметно-содержательных линий в предмете, способов действий и понятийных средств в 

учебной программе;  

- эффективность обучения – минимизация затрат времени обучающихся за счет 

использования современных образовательных, в том числе информационных технологий; -

доступность обучения (учения) – за счет разнообразных форм, в том числе дистанционного 

сопровождения образовательной деятельности;  

- использование других (кроме учебной) видов деятельности – обоснованность 

использования других видов деятельности (творческой, проектной, исследовательской и т.п.);  

- наличие в программе внутреннего мониторинга (аудита) – параметров, индикаторов, 

контрольно-измерительных материалов. 
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 2.Оценка дидактического и материально-технического оснащения образовательной 

деятельности.  

- эффективность использования материально-технического оборудования в образовании 

обучающихся класса – повышает интерес, минимизирует затраты времени, повышает предметные 

результаты обучения, формирует определенные ключевые компетентности; 

 - наличие собственного дидактического аппарата для построения работы с детьми 

(оптимизация существующего) – повышает интенсивность, плотность работы на уроке, создает 

условия для организации самостоятельной работы, выбора обучающимися индивидуальной 

образовательной траектории;  

- организационно-информационное обеспечение образовательной деятельности– 

обеспечивает оперативную обратную связь, минимизируя затраты времени на ее осуществление, 

наличие полной информации о ходе и результатах образовательной деятельности. 

 3.Оценка самообразования и повышение квалификации учителя 

 -участие учителя в школьных педагогических проектах (работа  в методическом 

объединении, творческой группе) и его результаты (методические материалы; публикации)  

- работа педагога на основную образовательную программу ступени образования, 

продуктивность педагогической работы;  

-участие в конференциях, конкурсах, проектах за пределами школы и его результаты 

(методические материалы, публикации) 

 -повышение квалификации учителя по направлению работы по программе АООП  

4.Оценка результативности образования обучающихся 

 -наличие системы контроля и оценки работы учителя за деятельностью обучающихся. 

 

Система условий реализации Программы, созданная в МБОУ «КСОШ №5», направлена на: 

- достижение обучающимися планируемых результатов освоения АОП НОО для 

обучающихся с ЗПР; 

- развитие личности, её способностей, удовлетворение образовательных 

потребностей и интересов, самореализацию обучающихся, через организацию урочной и 

внеурочной деятельности, социальных практик, включая общественно полезную 

деятельность, профессиональные пробы, практическую подготовку, использование 

возможностей организаций дополнительного образования и социальных партнёров; 

- формирование функциональной грамотности обучающихся (способности решать 

учебные задачи и жизненные проблемные ситуации на основе сформированных 

предметных, метапредметных и универсальных способов деятельности), включающей 

овладение ключевыми навыками, составляющими основу дальнейшего успешного 

образования и ориентацию в мире профессий; 

- формирование социокультурных и духовно-нравственных ценностей 

обучающихся, основ их гражданственности, российской гражданской идентичности; 

- индивидуализацию процесса образования посредством проектирования и 

реализации индивидуальных учебных планов, обеспечения эффективной 

самостоятельной работы обучающихся при поддержке педагогических работников; 

- участие обучающихся, родителей (законных представителей) 

несовершеннолетних обучающихся и педагогических работников в проектировании и 

развитии программы начального общего образования и условий её реализации, 

учитывающих особенности развития и возможности обучающихся; 
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- включение обучающихся в процессы преобразования социальной среды (класса, 

школы), формирования у них лидерских качеств, опыта социальной деятельности, 

реализации социальных проектов и программ при поддержке педагогических 

работников; 

- формирование у обучающихся первичного опыта самостоятельной 

образовательной, общественной, проектной, учебно-исследовательской, спортивно- 

оздоровительной и творческой деятельности; 

- формирование у обучающихся экологической грамотности, навыков здорового и 

безопасного для человека и окружающей его среды образа жизни; 

- использование в образовательной деятельности современных образовательных 

технологий, направленных в т.ч. на воспитание обучающихся и развитие раз- личных 

форм наставничества; 

- обновление содержания программы НОО, методик и технологий её реализации в 

соответствии с динамикой развития системы образования, запросов обучающихся, 

родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся с учётом 

национальных и культурных особенностей субъекта Российской Федерации; 

- эффективное использование профессионального и творческого потенциала 

педагогических и руководящих работников организации, повышения их 

профессиональной, коммуникативной, информационной и правовой компетентности; 

- эффективное управление организацией с использованием ИКТ, современных 

механизмов финансирования реализации программ начального общего образования. 

При реализации АОП НОО для обучающихся с ТНР в рамках сетевого 

взаимодействия используются ресурсы иных организаций, направленные на обеспечение 

качества условий реализации образовательной деятельности. 

 

 Материально-технические условия реализации Программы 

Материально-техническая база образовательной организации обеспечивает: 

1) возможность достижения обучающимися результатов освоения программы 

начального общего образования;  

2) соблюдение санитарно-эпидемиологических правил и гигиенических 

нормативов; 

В образовательной организации разработаны и закреплены локальными актами 

перечни оснащения и оборудования, обеспечивающие учебный процесс.  Критериальными 

источниками оценки материально-технических условий образовательной деятельности 

являются требова-ния ФГОС НОО, а также соответствующие приказы и методические 

рекомендации. 

 Учебно-методические условия реализации Программы 

В соответствии с требованиями ФГОС НОО реализация программы начального общего 

образования обеспечивается современной информационно- образовательной средой. 

Под информационно-образовательной средой (ИОС) образовательной организации 

понимается открытая педагогическая система, включающая разнообразные информационные 

образовательные ресурсы, современные информационно- коммуникационные технологии, 

способствующие реализации требований ФГОС. 
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Основными компонентами ИОС являются: 

1) учебно-методические комплекты по всем учебным предметам на языках 

обучения, определённых учредителем образовательной организации; 

2) учебно-наглядные пособия (средства натурного фонда, печатные средства 

надлежащего качества демонстрационные и раздаточные, экранно-звуковые средства, 

мультимедийные средства); 

3) фонд дополнительной литературы (детская художественная и научно- 

популярная литература, справочно-библиографические и периодические издания). 

Образовательной организацией применяются информационно- коммуникационные 

технологии (ИКТ), в том числе с использованием электронных образовательных ресурсов и 

ресурсов Интернета, а также прикладные программы, поддерживающие административную 

деятельность и обеспечивающие дистанционное взаимодействие всех участников 

образовательных отношений как внутри образовательной организации, так и с другими 

организациями социальной сферы и органами управления. Функционирование ИОС требует 

наличия в образовательной организации технических средств и специального оборудования. 

МБОУ «КСОШ №5» располагает службой технической поддержки  ИКТ. 

Информационно-коммуникационные средства и технологии 

обеспечивают: 

1. достижение личностных, предметных и метапредметных результатов 

обучения при реализации требований ФГОС НОО; 

2. формирование функциональной грамотности; 

3. доступ к учебным планам, рабочим программам учебных предметов, 

курсов внеурочной деятельности; 

4. доступ к электронным образовательным источникам, указанным в рабочих 

программах учебных предметов, с целью поиска и получения информации (учебной и 

художественной литературе, коллекциям медиаресурсов на съёмных дисках, 

контролируемым ресурсам локальной сети и Интернета); 

5. организацию учебной и внеурочной деятельности, реализация которых 

предусмотрена с применением электронного обучения, с использованием электронных 

пособий (обучающих компьютерных игр, тренажёров, моделей с цифровым управлением 

и обратной связью); 

6. реализацию индивидуальных образовательных планов, осуществление 

самостоятельной образовательной деятельности обучающихся при поддержке 

педагогических работников; 

7. включение обучающихся в проектно-конструкторскую и поисково- 

исследовательскую деятельность; 

8. проведение наблюдений и опытов; 

9. фиксацию и хранение информации о ходе образовательного процесса; 

10. проведение массовых мероприятий, досуга с просмотром видеоматериалов, 

организацию театрализованных представлений, обеспеченных озвучиванием и освещением; 

11. взаимодействие между участниками образовательного процесса 

посредством локальной сети и Интернета; 
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     Основными компонентами ИОС МБОУ «КСОШ№5» являются: ‒ учебно-методические 

комплекты по всем учебным предметам на государственном языке Российской Федерации, 

из расчета не менее одного учебника по учебному предмету обязательной части учебного 

плана на одного обучающегося; 

– фонд дополнительной литературы (художественная и научно-популярная литература, 

справочно-библиографические и периодические издания); 

– учебно-наглядные пособия (средства натурного фонда, модели, печатные, экранно-

звуковые средства, мультимедийные средства); 

– информационно-образовательные ресурсы Интернета; 

– информационно-телекоммуникационная инфраструктура; 

– технические средства, обеспечивающие функционирование информационно- 

образовательной среды; 

– программные инструменты, обеспечивающие функционирование информационно-

образовательной среды; 

– служба технической поддержки функционирования

 информационно- образовательной среды. 

ИОС МБОУ «КСОШ №5» предоставляет для участников образовательного процесса 

возможность: 

– достижения обучающимися планируемых результатов освоения АООП НОО для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ); 

– развития личности, удовлетворения познавательных интересов, самореализации  через 

организацию учебной и внеурочной деятельности, социальных практик, включая 

общественно- полезную деятельность. 

– формирования функциональной грамотности обучающихся, включающей овладение 

ключевыми компетенциями, составляющими основу дальнейшего успешного 

образования и ориентации в мире профессий; 

– формирования социокультурных и духовно-нравственных ценностей обучающихся, 

основ их гражданственности, российской гражданской идентичности и социально-

профессиональных ориентаций; 

– индивидуализации процесса образования посредством проектирования и реализации 

индивидуальных образовательных планов обучающихся, обеспечения их эффективной 

самостоятельной работы при поддержке педагогических работников; 

– формирования у обучающихся экологической грамотности, навыков здорового и 

безопасного для человека и окружающей его среды образа жизни; 

– использования в образовательной деятельности современных образовательных 

технологий, направленных в том числе на воспитание обучающихся; 

– обновления содержания программы основного общего образования, методик и 

технологий ее реализации в соответствии с динамикой развития системы образования, 

запросов обучающихся и их родителей (законных представителей) с учетом 

особенностей развития субъекта Российской Федерации; 

– эффективного использования профессионального и творческого потенциала 

педагогических и руководящих работников организации, повышения их 

профессиональной, коммуникативной, информационной и правовой компетентности; 
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– эффективного управления организацией с использованием ИКТ, современных 

механизмов финансирования. 

С целью создания широкого, постоянного и устойчивого доступа всех участников 

образовательных отношений к любой информации, связанной с реализацией основной 

образовательной программы, достижением планируемых результатов, организацией 

образовательной деятельности, обеспечивается функционирование школьного сервера, 

школьного сайта, локальной сети и внешней сети. 

Электронная информационно-образовательная среда МБОУ «КСОШ №5» обеспечивает: 

– доступ к учебным планам, рабочим программам, электронным учебным изданиям и 

электронным образовательным ресурсам, указанным в рабочих программах 

посредством сайта МБОУ «КСОШ №5»; 

– фиксацию и хранение информации о ходе образовательного процесса, результатов 

промежуточной аттестации и результатов освоения программы; 

– размещение продуктов познавательной, исследовательской и творческой 

деятельности в сети образовательной организации и Интернете;  

– ‒ выпуск школьных печатных изданий; 

– участие в массовых мероприятиях (конференциях, собраниях, представлениях,  

праздниках), обеспеченных озвучиванием, освещением и мультимедиа сопровождением. 

Функционирование электронной информационно-образовательной среды соответствует 

законодательству Российской Федерации. 

При работе в ИОС в МБОУ «КСОШ №5» соблюдаются правила информационной 

безопасности при осуществлении коммуникации в школьных сообществах и мессенджерах, 

поиске, анализе и использовании информации в соответствии с учебной задачей, 

предоставлении персональных данных пользователей локальной сети и Интернета. 

Образовательной организацией определяются необходимые меры и сроки по формированию 

компонентов ИОС для реализации принятых рабочих программ начального общего 

образования в соответствии с требованиями ФГОС НОО. 

 

 Психолого-педагогические условия реализации Программы 

Психолого-педагогические условия, созданные в МБОУ «КСОШ №5», обеспечивают 

исполнение требований ФГОС НОО к психолого- педагогическим условиям реализации 

основной образовательной программы начального общего образования, в частности: 

1) обеспечивают преемственность содержания и форм организации 

образовательной деятельности при реализации образовательных программ начального, 

основного и среднего общего образования; 

2)способствуют социально-психологической адаптации обучающихся к условиям 

образовательной организации с учётом специфики их возрастного психо-

физиологического развития, включая особенности адаптации к социальной среде; 

2) способствуют формированию и развитию психолого-педагогической 

компетентности работников образовательной организации и родителей (законных 

представителей) несовершеннолетних обучающихся; 

3) обеспечивают профилактику формирования у обучающихся девиантных форм 

поведения, агрессии и повышенной тревожности. 
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В образовательной организации психолого-педагогическое сопровождение реализации 

программы начального общего образования осуществляется квалифицированными 

специалистами: педагогом-психологом; учителем-логопедом; социальным педагогом. 

В процессе реализации основной образовательной программы начального общего 

образования образовательной организацией обеспечивается психолого- педагогическое 

сопровождение участников образовательных отношений посредством системной деятельности 

и отдельных мероприятий, обеспечивающих: 

1) формирование и развитие психолого-педагогической компетентности всех 

участников образовательных отношений; 

2) сохранение и укрепление психологического благополучия и психического 

здоровья обучающихся; 

3) поддержка и сопровождение детско-родительских отношений; 

4) дифференциация и индивидуализация обучения и воспитания с учётом 

особенностей когнитивного и эмоционального развития обучающихся; 

5) создание условий для последующего профессионального 

самоопределения; 

6) поддержка детских объединений, ученического самоуправления; 

7) формирование психологической культуры поведения в информационной 

среде; 

8) развитие психологической культуры в области использования ИКТ. 

В процессе реализации основной образовательной программы осуществляется 

индивидуальное психолого-педагогическое сопровождение всех участников 

образовательных отношений, в том числе (указать при наличии): 

обучающихся, испытывающих трудности в освоении программы основного общего 

образования, развитии и социальной адаптации; 

обучающихся, проявляющих индивидуальные способности, и одарённых; 

обучающихся с ОВЗ; 

педагогических, учебно-вспомогательных и иных работников образователь- ной 

организации, обеспечивающих реализацию программы начального общего образования; 

родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся.  

В процессе реализации основной образовательной программы используются такие формы 

психолого-педагогического сопровождения, как: 

1) диагностика, направленная на определение особенностей статуса 

обучающегося, которая может проводиться на этапе перехода обучающегося на 

следующий уровень образования и в конце каждого учебного года (краткое описание 

диагностических процедур, методик, графика проведения — при наличии); 

2) консультирование педагогов и родителей (законных представителей), которое 

осуществляется педагогическим работником и психологом с учётом результатов 

диагностики. 

3) профилактика, экспертиза, развивающая работа, просвещение, коррекционная 

работа, осуществляемая в течение всего учебного времени. 

Приложение  
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